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APRESENTACAO

Com alegria, apresenta-se este livro afirmando que a educacio
infantil é um terreno fértil, onde as sementes do conhecimento e da
cultura sdo plantadas, crescem e florescem, despertando a consciéncia
para novas percepgdes sensiveis e inteligiveis.

“Olhares sobre a Educacgao Infantil: Uma Pratica Educativa
para o Incentivo da Cultura Literaria”, é o grande tema deste livro
e convida educadores, pesquisadores, pais e todos os interessados no
desenvolvimento infantil a mergulharem em uma jornada enriquece-
dora, repleta de reflexdes profundas sobre a importancia da literatura e
a criatividade na formacao da crianca.

A tematica foi pensada e desenvolvida com base em um olhar
sensivel de pesquisadoras que almejam a compreensao, o ensino e
aprendizagem do ser humano em desenvolvimento na primeira etapa
da educacio basica, quando ha o primeiro contato do ser crianga com
a sociedade e com os demais integrantes de um universo, complexo, e

que a desperta em ideias curiosas e questionadoras.

Para isso, a crianga precisa ser compreendida como um ser inte-
grante, multidimensional (dimensdes biofisico, psiquico, espiritual,
socio-cultural) este que aqui, sera chamado de “seraprendente’, com o mais
profundo significado do verbo aprender “aquele que esta em constante
processo de aprendizagem”.

A infancia, um perfodo de descobertas e transformagoes, é fre-
quentemente considerada o alicerce da estruturacdo e organizagao da
vida humana, como pessoa de dignidade, capaz de dar significado para
o seu pensar, sentir, fazer e conviver. Compreender a infancia através de
um olhar filos6fico fenomenolégico, envolve explorar as profundezas
da experiéncia humana e reconhecer a importancia desse estagio no
desenvolvimento do ser crianca.

Este livro ¢ resultado de uma longa pesquisa, desenvolvida no
Mestrado Profissional de Gestao de Politicas Publicas da Univali, que



teve como tema as contribuigoes da arte literaria, como um processo
criativo necessario na educagao infantil e que estrutura a pratica educativa
para o incentivo da cultura literaria.

As contrui¢des desta obra, partem de uma profissional da area
da educagao infantil, apaixonada pelo que faz e que anseia aprimorar as
praticas educativas, como fonte de aprendizado, arte e criatividade. A
obra se debruga sobre métodos e praticas que podem ser adotados pelos
educadores para despertar o interesse € o amor pela leitura nas criangas,
contribuindo para o seu desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Destaca-se a importancia da literatura infantil como percepcao
essencial para o desenvolvimento da linguagem, do pensamento critico,
criativo e da empatia. Este livro sugere que a literatura deve ser integrada
de maneira ladica e prazerosa na educacio infantil, utilizando contacao
de historias, dramatizagdes e atividades interativas que envolvam a familia
e a comunidade escolar.

Dittrich contribui para a obra pois foi orientadora da pesquisa e
trouxe uma abordagem centrada na interse¢ao entre arte, criatividade,
espiritualidade e cura, propondo a sua Teoria do Corpo Criante. Segundo
Dittrich (2010), o corpo criante é aquele que se expressa através da arte
e da criatividade, encontrando na espiritualidade e na pratica artistica
uma forma de cura e de desenvolvimento integral da pessoa humana.

Sua teoria (Dittrich, 2010), em conjunto com Gasperi (2023)
sugere que a educagao infantil deve promover um ambiente que encoraje
a expressao artistica e criativa das criangas, reconhecendo o potencial
terapéutico dessas praticas. Através da arte, as criangas podem explorar
e processar suas emogoes, desenvolver habilidades sociais e motoras, e
encontrar um senso de pertencimento e significado sobre o conhecimento.

Dittrich defende que a espiritualidade, entendida como uma cone-
xa0 profunda com o eu e com o mundo ao redor, ¢ um componente
essencial da educagao infantil. Essa conexao pode ser nutrida através de
atividades que promovam a introspec¢ao, a contemplaciao e o respeito
ao ser criativo diante da diversidade cultural e natural.

Por meio desta obra, espera-se que os leitores compreendam o
desenvolvimento de praticas educativas voltadas para o incentivo da



cultura literaria na Educagao Infantil, propondo o ensino com um olhar
no aprendizado integral, compreendendo a crianga como um ser multi-
dimensional, corpo-criante, capaz de ja na primeira etapa da Educagao
Basica desenvolver sua criatividade nos processos imaginativos e de
sentido nas descobertas do conhecimento.

As autoras



ABERTURA

“O Jardim da Infincia”

No jardim da infancia, flores em botio,
Crescem sonhos, descobertas, a cada licio.
O olhar do mestre, farol a brilhar,

Guia pequeninas maos, ensina a amar.

Cada sorriso, cada lagrima a cair,

No colo do professor, o amor a fluir.
Sementes de saber, plantadas com carinho,
Florescem em mentes, trilhando seu caminho.

Cores e formas, historias a contar,

No mundo infantil, onde tudo ¢ despertar.
A palavra gentil, o toque suave,

Molda coragdes, fortalece e agrave.

Em cada desenho, rabisco encantado,

Esta o universo, no papel desenhado.

A curiosidade, faisca a cintilat,

No olhar do pequeno, o desejo de explorar.

O professor sensivel, atento ao brotar,
De cada talento, ajuda a cultivar.
Reconhece o potencial, o brilho no olhar,
E com paciéncia, faz a crianga voar.

Assim, na infancia, se constréi a base,
Com amor e cuidado, em cada fase.

O mestre jardineiro, com maos e corag¢ao,
Cultiva futuros, semeando a educacio.

Autora: Prof* Msc. Maria Eduarda Gasperi



PROLOGO

Sintonia

Sintonia no encontro de pertencimento, o ser criativo emerge a sabedoria espiritual, natural.
(Dittrich, 2024)

Um livro que contempla a Educacao Infantil, com uma per-
cepcao de pratica educativa que incentiva a arte, a criatividade, a
teatralidade e o principio da cultura literaria, precisa ser pensado de
diversas formas e em faces diferentes para que haja a compreensao
do objeto estudado.

Para isso, este prologo fundamenta-se na discussao pertinente
entre as politicas publicas educacionais brasileiras. Aqui, se faz uma breve
contextualizagao da tematica abordada nos proximos capitulos do livro.

Inicia-se com a discussao sobre a Educagao Infantil, que em sua
expressao inicial “pré-escolar”, utilizada no Brasil na década de 1980,



compreendeu-se como uma etapa separada e independente de uma esco-
larizagao que s6 iniciaria no Ensino Fundamental, situando-se distante
do contexto da educagdo formal (Brasil, 2018, p. 35).

Somente ap6s a Constitui¢ao Federal de 1988, obteve-se a etapa da
Educagao Infantil como dever do Estado, garantindo a crian¢a de zero
a cinco anos de idade o direito de frequentar um Centro de Educagao
Infantil, como uma fase integrante da Educagao Basica do Brasil.

Art. 208. O dever do Estado com a educacao sera efeti-
vado mediante a garantia de: I — Educacio bésica obri-
gatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

(Redacio dada pela EC n. 59/2009) [...]

1I — Educagio infantil, em creche e pré-escola, as criancas
até 5 (cinco) anos de idade; [...] (Redagdo dada pela EC
n. 53/2006) (Brasil, 1988).

Sendo uma tematica recente, como traz Barros (2013, p. 65), foi
preciso muito tempo para que as criangas fossem consideradas como
constituintes de uma sociedade. Até o século XVI, a concepgao sobre
a infancia era discrepante da que se tem atualmente. A existéncia social
da infancia era vista como um grupo a parte dos demais componentes
da sociedade, pois, somente na fase adulta os sujeitos eram agregados
a0 espaco adulto.

Ao significar a infancia historicamente recente, os eixos nortea-
dores da Eucacdo Basica ainda possuem partes a serem modificadas,
aplicadas, contextualizadas e ampliadas para novos olhares voltados a
aplicagao dessa educagao, contemplando o campo das Politicas Pablicas
existentes para a area.

Nas Politicas Publicas, a exemplo da Emenda Constitucional n®
59/2009, determina-se a Educagio Infantil como obrigatéria para crian-
¢as de quatro a cinco anos de idade e a Educagao Basica dos quatro aos
17 anos de idade. “Essa extensao da obrigatoriedade ¢ incluida na LDB
em 2013, consagrando plenamente a obrigatoriedade de matricula de
todas as criancas de 4 e 5 anos em instituicdes de Educacio Infantil”

(Brasil, 2018, p. 36).



Cabe lembrar que ap6s a Constituigao Federal de 1988, passaram-
-se cerca de oito anos para que houvesse novas leis que promovessem a
Educacao Infantil como garantia de direito a educagdo para as criangas.
Percebe-se, através da histéria das Politicas Publicas educacionais brasilei-
ras, a concepeao de Educagio Infantil como a primeira etapa da Educagao
Basica, contemplando criangas de zero a cinco anos. Essas criangas sao
definidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢ao Infantil
(Brasil, Resolucio CNE/CEB n° 5/2009) em seu Artigo 4° como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, rela-
¢oes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, pro-
duzindo cultura (Brasil, 2009, p. 5).

Sendo a crianga conceituada dessa maneira, entendida por diversas
manifestagoes historico-culturais e de competéncias ontopsicoldgicas e
antropoldgicas, observa-se, através de sua existéncia, o fator de direitos,
tanto de interagOes culturais, quanto de praticas que sugerem seu desen-
volvimento como ser humano multidimensional (biofisico, psiquico ,
espiritual, social, cultural e ambiental) nas aprendizagens. Com efeito,
o processo de desenvolvimento da crianga implica aprendizagens, mul-
tidiversas e singulares, as quais percorrem a estrutura € a organizagao
da Educacao Infantil.

A historia das Politicas Publicas em Educacao ¢ ponto de partida
da Educacio Basica, logo, a Educac¢iao Infantil, possui documentos,
diretrizes, bases e planos regentes das agoes que devem ser aplicadas as
criangas nas idades determinadas para as etapas de desenvolvimento.
Estes documentos sao, no ambito federal, Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB, Lei 9394/96) (Brasil, 1996), Plano Nacional da Edu-
cagao (PNE (Brasil, 2001), Base Nacional Comum Curricular (BNCC
(Brasil, 2018) e, a nivel municipal, Diretrizes Curriculares Municipais para
a Educacao Basica de Itajai (DCMEB (Itajai, 2020). Contudo, a ultima
atualizagdo das politicas brasileiras sobre a Educagdo Basica quanto
aos seus objeitvos e eixos norteadores, a nivel nacional, destaca-se a
BNCC (Brasil, 2018), mais recente documento norteador que abrange
a Educacao Basica.



Ao referir-se a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018, p.
9), tem-se como orientagao para a educagao a seguinte ideia:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que
todos os alunos devem desenvolverao longo das eta-
pas e modalidades da Educacio Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
o Plano Nacional de Educacao (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educacio escolar, tal
como a define o § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996),
esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos
que visam a formac¢ao humana integral e a constru¢ao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como
fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica (Brasil, 2018, p. 9).

Nesses aspectos, o que se espera, a nivel Nacional, com o documento
central atual é que essa Politica Publica ajude a desfragmentar as politicas
educacionais e enseje o fortalecimento do regime de colaboragio, contem-
plando as trés esferas de governo (Executivo, Legislativo e Judiciatio), bem
como, que seja balizadora da qualidade na educagao brasileira. Desta forma,
o documento norteia nao somente os direitos e deveres do educando, mas,
também, a contribui¢ao para a formacao de professores, a elaboragao de
conteudos educacionais a avaliagao e as ofertas de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educagao escolar.

As politicas que permeiam a Educagao Basica contemplam, como
primeira etapa, a Educacao Infantil, na qual se pondera a importancia da
Cultura da Literatura para criangas de zero a cinco anos e onze meses de
idade. Dada a importancia para o desenvolvimento da cultura literaria
na Educacao Infantil, Cosson (2009) refere-se a literatura como:

O corpo linguagem, o corpo palavra, o corpo escrita
encontra na literatura seu mais perfeito exercicio. A
literatura nao apenas tem a palavra em sua constituicao
material, como também a escrita é seu veiculo predomi-
nante. A pratica da literatura, seja pela leitura, seja pela
escritura, consiste exatamente em uma exploracao das



potencialidades da linguagem, da palavra e da escrita,
que nio tem paralelo em outra atividade humana. Por
essa exploracdo, o dizer o mundo (re)construido pela
forca da palavra, que ¢ a literatura, revela-se como uma
pratica fundamental para a constituicio de um sujeito da
escrita. Em outras palavras, é no exercicio da leitura e da
escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade
das regras impostas pelos discursos padronizados da
sociedade letrada e se constrdi um modo proprio de se
fazer dono da linguagem que, sendo minha, ¢ também
de todos (Cosson, 2009, p. 16).

Em suas escritas, Cosson relaciona muito bem o fator literario
na pratica, abrangendo a experiéncia vivida quando um ser humano
entra em contato com o mundo da literatura, refletindo e vivenciando
um exercicio fundamental para a constitui¢ao de um sujeito. Quando o
autor traz a literatura, sugere que esta esteja relacionada desde a seguinte
ideia: “[...] a ficgao feita palavra na narrativa e a palavra feita matéria na
poesia sao processos formativos tanto da linguagem quanto do leitor e
do escritor” (Cosson, 2009, p. 17).

Sendo integrante de um processo formativo, a crianga que faz
parte de uma sociedade, na qual se relaciona e convive com o meio na
sua multidiversidade, tanto no ambiente escolar, como fora dele, deve
conhecer e ter o contato com o mundo literario em suas diversas estru-
turas, compondo um amplo viés para a experiéncia criativa e educante.
Significa dizer, um universo literario que oportuniza a descoberta de
simbolos e signos, imagens e conteudos diversos que permitem ressig-
nificar saberes de forma subjetiva e objetivamente.

O fendémeno literario pode ser entendido em seu carater
formador e nio simplesmente didatico ou pedagogico. O
autor-adulto comunica ao leitor- crianca uma mensagem
existencial ou sobre o mundo que o cerca, que precisa
ser decodificada por esse segundo, no ato de ler. Nas
palavras de Coelho, a literatura infantil ¢, antes de mais
nada, literatura, ou melhot, é arte: “[...] fenémeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida,
através da palavra. Funde os sonhos ¢ a vida pratica; o
imaginério e o real; os ideais e sua possivel/impossivel
realizacdo” (Reis; Torres; Costa, 2016, p. 1806).



Condizendo a literatura como fonte de conhecimento e expe-
riéncia, tanto para o ser crianca, quanto para o ser adulto, o universo
literal ¢ muito mais amplo do que aquilo que se pode ver. Nesse sentido,

contempla-se a arte de contar histérias como:

Uma recuperagdo a heranga empirica do homem, seus
medos, descobertas e desejos. As criangas sabem muito
bem o que ¢ essa heranca empirica no turbilhio de
sentimentos que vivenciam, é onde entra a figura do
professot/contador de historias como mediador deste
processo de aprendizagem de lidar com as emog¢Ses
(Souza; Bernardino, 2011, p. 242).

A Base Nacional Comum Curricular (2018, p. 42) explica a litera-
tura infantil através do Campo de Experiéncia Escuta, Fala, Pensamento

e Imaginacao:

Experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as ctiangas, contti-
buem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacao e da ampliagdo do conhecimento
de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos,
fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com
livros, com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo
entre ilustracoes e escrita, a aprendizagem da direcdo
da escrita e as formas corretas de manipulacio de livros

(Brasil, 2018, p. 42).

O momento com a literatura na infancia permite que a crianga

(o ser aprendente) vivencie e experiencie diversos estimulos voltados

para o seu desenvolvimento, proporcionando o gosto pela leitura como

fonte de conhecimento e estimulo a imaginacao.

Ao tratar sobre a infancia, os Ditreitos Humanos também trazem os

campos de diferentes formas: “seja no debate de ideias e organizagao de

formas de defesa dos direitos humanos, seja no exercicio desses direitos,

direito a literatura e a arte, direito a informacao e aos conhecimentos
disponiveis” (Brasil, 2018, p. 80).

Sendo direito humano o exercicio da arte e o direito a literatura,

a crianga tem garantido o “desenvolvimento integral de até seis anos

de idade, em seus aspectos biofisico, psicoldgico, intelectual e social,
complementando a agdo da familia e da comunidade” (Brasil, 1996, art.



2. LDB). Considera-se, assim a importancia da apresentagao literaria
como fonte de cultura, oferecendo estimulos para a formagao da crianga
como cidadao.

Fica evidente que a escola se torna fator fundamental na aquisi¢ao
do habito de leitura e na formagdo do leitor, pois é o espaco destinado
ao aprendizado. Desse modo, as atividades literarias diferenciadas no
contexto educacional sao muito importantes para o bom desempenho
da crian¢a (Barros, 2013, p. 22).

Ao pensar a inconsisténcia dos processos de criacao das politicas
publicas nacionais, estaduais e municipais, com rela¢ao ao desenvolvimento
de projetos, métodos de auxilio para o professor, aplicacao e avaliagao,
focando a crianca como fundamento da criacdo e parte do processo,
percebe-se a necessidade de aprofundamento no tema descrito, compreen-
dendo a importancia do processo de construcgao e de aperfeicoamento
das Politicas publicas educacionais para os educadores e educandos.

Dessa forma, compartilhando o anseio pela criagao da pratica,
percebeu-se que o ensino e o aprendizado da cultura literaria na Educa-
¢ao Infantil estimula o desenvolvimento sensivel-cognitivo das criangas,
promovendo o raciocinio 16gico, a imaginac¢ao e a capacidade de abstra-
¢a0 na busca para descobrir novos significados sobre o conhecimento
emergidos em simbolos e signos, e que amplia o pensamento e a lingua-
gem infantil. Por meio das histérias, as criangas sao expostas a diversas
situagoes, personagens e contextos, o que contribui para a amplia¢ao
do seu repertério mental e para o desenvolvimento de sua criatividade
imaginativa espontanea.

A literatura também exerce um papel fundamental no desenvol-
vimento emocional das criangas. As histérias e a contagao por meio
da pratica educativa proporcionam a oportunidade de explorar e de
compreender diferentes emogoes, sentimentos, valores e entendimento
a respeito de um determinado assunto. Ao se identificarem com persona-
gens e situagoes, as criangas aprendem a lidar com as proprias emogoes,
desenvolvendo empatia e autoconhecimento.

Essa vivéncia educativa favorece o desenvolvimento social, pro-

movendo a interacao, a comunicacao e a construcao de vinculos afetivos.
Desse modo, a leitura compartilhada nas salas de referéncia na Educagao



Infantil estimula o didlogo, o respeito as opinides e a cooperagao. Além
disso, também aborda temas como diversidade, inclusio e respeito as
diferencas, auxiliando na formacao de cidadaos mais conscientes, soli-
darios, criativos e co-responsaveis.

Este livro se estrutura em trés capitulos. No Capitulo I, trata-se de
discussoes pertinentes sobre as Politicas Publicas que regem a Educacao
Basica no Brasil. Apresenta-se uma percepg¢ao sobre as Politicas Publicas
vigentes no Brasil, desde a lei maior, para a lei menor, que norteiam a
Educacio Basica brasileira, no estado de Santa Catarina, até as Politicas
Publicas do municipio de Itajai, /ocus desta pesquisa,

O capitulo II discorre sobre a pratica educativa voltada a “contagao
de hist6rias”, o Ser educante na Educacio Infantil, o desenvolvimento
da pratica para o ensino da crianga, como promotora do seu desenvol-
vimento fisico, biolégico, psico-espiritual social e cultural.

Em sequéncia, o capitulo 11T apresenta uma proposta de tecnologia
social na forma de uma pratica educativa voltada a cultura literaria no
ensino da crianca em Centros de Educacao Infantil. Também se aborda a

criagao da tecnologia a “ESTANTE DE LIVROS DIGITAL”, que nasceu
da experiéncia da autora no trabalho na Educacao Infantil em Itajai - SC.

De antemao, ressalta-se que a tecnologia “ESTANTE DE LIVROS
DIGITAL” ¢ dirigida para a Educacao Infantil como uma iniciativa ino-
vadora que visa promover o amor pela leitura, desde os primeiros anos
de escolaridade da crianga, por meio da combinag¢ao de procedimentos
tecnoldgicos e de educagao e cultura. Ao adaptar a tradicional Estante
de Livros para o ambiente digital, este projeto oferece uma experiéncia
interativa e envolvente para as criangas, explorando a magia das historias
de uma maneira inovadora.

A tecnologia da “ESTANTE DE LIVROS DIGITAL” para Edu-
cagdo Infantil representa um salto na maneira como as criangas interagem
com a literatura e a tecnologia. Ao unir o encanto das histérias com a
conveniéncia da era digital, este projeto incentiva o desenvolvimento
cognitivo, a imagina¢ao e o aprendizado ao longo da vida, desde os
primeiros passos na jornada educacional.

Em seguida, sdo discutidas as considerag¢des finais a respeito dos

resultados alcangados e os possiveis avan¢os como perspectivas para a
continuagao de outras produgoes.



“RAIZES E ASAS”

No solo fértil de um pais gigante,

Onde brota a esperanga em cada olhar,
Crescem sonhos de um futuro brilhante,
Na infancia que se aprende a sonhar.

Sdo politicas publicas desenhadas,
Para o bem comum, para a educagio,
Mas ha vulnerabilidades veladas,
Que ferem a crianca, sua formacao.

No papel, as leis sao firmes e belas,

Garantem direitos, futuro, protecao,
Mas na pratica, ha frestas e sequelas,
Que comprometem toda a intengao.

Escolas lutam com poucos recursos,
Professores, herdis sem capa,
Enfrentam desafios diversos,

Em um sistema que, as vezes, escapa.

Faltam livros, faltam sonhos, faltam maos,
Para guiar os pequenos na estrada,

Faltam olhates atentos, coragoes,

Para uma infancia plena, cuidada.

A burocracia cria labirintos,

Que aprisionam o desejo de ensinar,
Enquanto as criancas, em seus instintos,
Buscam apenas aprender e amat.

Educagao infantil, um terreno sagrado,
Necessita de mais que promessas vas,
Precisa de acdo, compromisso e cuidado,
Para plantar sementes, colher amanha.

Que as politicas se tornem concretas,
Que o futuro seja mais que visao,
Que as criancas, em suas jornadas,
Encontrem sempre amor e protecio.

Que o Brasil, de raizes profundas,
Dé asas aos seus filhos a voat,

Que nas escolas, se curem as feridas,
E a educacio se torne um lar.

Autora: Prof* Msc. Maria Eduarda Gasperi
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CAPITULO I

O movimento do olhar

O movimento do olhar politico determina e regulariza a forma de educar.

(Dittrich, 2024)

POLITICAS PUBLICAS QUE REGEM A
EDUCACAO BASICA NO BRASIL

Para que o leitores compreendam o intuito desta obra, se traz
um capitulo para apresentar uma percepgao sobre as Politicas Pablicas
vigentes no Brasil, desde a lei maior, para a lei menor, as quais norteiam
a Educacio Basica nacional, no Estado de Santa Catarina e do Muni-
cipio de Itajai.
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Para iniciar, percebe-se de que forma ocorre a elaboracdao das

politicas publicas. Segundo Azevedo (2001, p. 89):

Ao longo da histéria, a educacio vai redefinindo seu
perfil de inovagdo ou manutenc¢io das relagdes sociais,
adaptando-se aos modos de formacao técnica e com-
portamental, de acordo com a producio/reproducio
das formas particulares de organiza¢io do trabalho e da
vida em sociedade. Portanto, falar em politica educacional
implica em considerar que a mesma se articula ao projeto
de sociedade que se pretende implantar, ou que estia em
curso em cada momento histérico e conjuntura politica,
uma vez que o processo educativo forma aptiddes e
comportamentos que sao necessarios a0 modelo social
e econdémico em vigof.

Sendo assim, para que uma politica publica ultrapasse governos e
se torne multidimensional, precisa ser formulada com a participagao dos
cidadaos - sujeitos publicos, desde a gestao, até a sociedade que esta sendo
contemplada, tendo uma equipe técnica formada pelo Ministério de Edu-

cagdo, Secretarias de Educagao e pelo coletivo de educadores e gestores
que atuam diretamente do espago escolar (Portal da Educagao, 2023).

De acordo com Gadotti (1984), na elaboraciao de um documento

basico de orientagdo sobre politicas educacionais que dé sustentabilidade

a proposta, é necessario que se considere alguns aspectos importantes,

sendo eles:

1- Ter clareza de que tipo de cidadao se deseja formar
através do ensino, pois a cada modelo de Estado também
corresponde uma proposta de educagao, uma vez que
todo projeto educativo, todo discurso educativo veicula
uma imagem de homem, uma visao de homem que se
pretende construir;

2- Saber de que forma o processo educativo sera condu-
zido, pois ¢ a partir disso que sera possivel determinar
a organizacio ¢ o desenvolvimento do trabalho escolar,
bem como, a formagio e o regime de trabalho dos pro-
fessores, os curticulos e as praticas didaticas, a articulagdo
dos recursos financeiros, a manutengao ¢ a expansio dos
vérios cursos, o controle externo da burocracia sobre as
escolas, ¢ demais aspectos ligados a educagdo (Gadotti,

1984, p. 75).



Estes principios basicos indicam uma visao antropolégica sobre
o cidadao a ser formado e o saber sobre a forma de estruturacao e
organiza¢ao do processo educativo escolar que abarca desde aspectos
curriculares, administrativos, recursos humanos, financgas e infraestruturas
materiais e ambientais. Com efeito, estes aspectos sao constitutivos para
a construcao de Politicas Publicas educacionais. Sera que sempre sio
bem considerados e efetivamente aplicados com eficacia?

A Base Nacional Comum Curricular, promulgada em 2018, con-
templa a Educagao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio
e reforga o direito ao acesso a educagao para as criangas. O percurso
de direito a Educagao Basica comega aos quatro anos e segue até os 17
anos de idade.

A BNCC integra a politica nacional da Educag¢ao Basica
e vai contribuir para o alinhamento de outras politicas ¢
agbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes
a formacao de professores, a avaliacio, a elaboragio de
conteudos educacionais ¢ aos critérios para a oferta de
infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento

da educagio (Brasil, 2018, p. 10).

Conforme se percebe, essa politica publica educacional nacional
se torna uma base regulatoria para Estados e Municipios brasileiros.
Outro aspecto norteador dessa politica consiste nos objetivos, nas com-
peténcias, nas propostas, nos curriculos, nos campos de experiéncias e
nos eixos de aprendizagem, entre outros fatores que contribuem para
que o professor coloque em pratica medidas que garantam o acesso a
educacio igualitaria para todos os cidadaos.

Cabe situar que a Base Nacional Comum Curricular nio existiria
se nao houvesse as Diretrizes Curriculares Nacionais, que, por conse-
guinte, sao normas obrigatérias regulamentadoras da Educagao Basica,
consequentemente, orientam o planejamento curricular dos sistemas de
ensino e das unidades escolares. As DCN sao discutidas, concebidas e
fixadas pelo Conselho Nacional de Educagao, dessa forma, mesmo apos
a implementacao da BNCC, as Diretrizes continuam valendo, por se
tratarem, ambas, DCN e BNCC, de documentos complementares. Assim,
as Diretrizes dao a estrutura e a Base o detalhamento de conteudos e
competéncias (Portal da Educagao, 2023, p. 1).
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Quando ha politicas publicas que regimentam uma area, neste
caso, a educagao, essas dizem respeito as leis que regulamentam os sis-
temas de ensino no pais. Tais documentos se tornam, portanto, fontes
de pesquisa para que o educador tenha abrangéncia de conhecimentos
quando pensa criativamente para levar uma proposta aos seus alunos,
ou seja, esses documentos dando um norte ao docente. Cabe situar,
porém, que, a nivel nacional, essas politicas pretendem tornar a educagao
igualitaria para todos os cidadaos brasileiros, a fim de que a escola seja
espaco de preparo e de desenvolvimento para a vida, o que, na pratica,
nem sempre acontece.

Antes de se chegar ao fator principal que ¢ a Educac¢ao Infantil,
precisa-se compreender que a politica publica que rege essa educagao
se organiza e estrutura-se nas Diretrizes Curriculares Nacionais (Brasil,
2009). Essas Diretrizes visam “[...] promover a equidade de aprendiza-
gem, garantindo que contetdos basicos sejam ensinados para todos os
alunos, sem deixar de levar em consideracao os diversos contextos nos
quais eles estdao inseridos” (Todos pela Educacao, 2023, p. 2). Assim,
cabe questionar: quando se fala em equidade, o que dizem as DCN?

Possuem origem na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao
(Brasil, 9394/96), que assinala ser incumbéncia da Unido
“estabelecer, em colabora¢io com os estados, Distrito
Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para
a Educacio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e os seus conteudos
minimos, de modo a assegurar a formagao basica comum”

(Todos pela Educacio, 2023, p, 2).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional 9394/906,
cumpre lembrar, foi publicada seis anos apds a Constituicao de 1988.
Dessa forma, constitui-se documento muito mais detalhado, conforme
requeriam as necessidades para a Educacao Nacional referidas em seu
Artigo 1°:

A educacio abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana,
no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos

movimentos sociais e organizag¢oes da sociedade civil e
nas manifesta¢des culturais.



§ 1° Esta Lei disciplina a educagio escolar, que se desen-
volve, predominantemente, por meio do ensino, em
instituicOes proprias.

§ 2° A educagio escolar devera vincular-se a0 mundo do
trabalho e a pratica social. (Brasil, 2018, p. 8).

Portanto, perpassando pelas DCN e com base no escopo legal
brasileiro, tem-se, atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (2018),
que, antes de existir, passou por diversas mudangas e demandas dife-
rentes ao longo dos anos. Assim, pode-se citar que, ap6s a Constituicao
Federal de 1988, os direitos dos cidadaos comecaram a se tornar mais
evidentes, bem como, a educacio como um todo. Destaca-se, ainda, a
sua importancia, nao somente a nivel Fundamental, mas, principalmente
a Educacio Infantil, por ser essencial para o desenvolvimento humano,
especialmente nos primeiros anos de vida, do zero aos cinco anos e
onze meses de idade.

Esse principio da Educa¢iao Basica tem como objetivo estimular
o desenvolvimento fisico, mental, emocional e social das criangas, pro-
movendo sua capacidade de aprendizado e preparagao para o futuro. As
experiéncias e vivéncias durante a infancia tém um impacto significativo
na formacao de personalidade, do carater e das habilidades cognitivas
das criancas.

A educaciao nacional constitui-se como processo formativo, envol-
vendo muito mais do que apenas ensinar a ler e a escrever. Ele abrange,
também, pensar uma educagao que forme sujeitos — cidadaos, os quais se
desenvolvem a partir do meio escolar. Portanto, neste viés de aprendizado
e desenvolvimento, a Lei que regimenta a Educacio brasileira também
contribui com seus principios e fins, segundo o Artigo 3%

I —igualdade de condi¢bes para o acesso e permanéncia
na escola; II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte ¢ o saber;
III — pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas;
IV —respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V — coe-
xisténcia de institui¢ces publicas e privadas de ensino;
VI — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais; VII — valotizagao do profissional da educacao
escolar; VIII — gestio democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislacio dos sistemas de ensino;



IX — garantia de padrao de qualidade; X — valorizacio da
experiéncia extraescolar; XI —vinculagio entre a educacio
escolar, o trabalho e as praticas sociais; XII — consideracao
com a diversidade étnico-racial; [...] (Brasil, 2018, p. 10).

Esses 12 principios fundamentam e permitem criacao das demais
politicas publicas vigentes, ou seja, a partit da LDB (9394/96), da Cons-
tituicao Federal (1988), dos Referenciais e dos Planos Nacionais que
desenvolvem objetivos para a Educagao Nacional.

Nas praticas educativas, o professor se depara com diversos objeti-
vos, fins, conceitos, campos e competéncias a serem desenvolvidos, mas,
0 que se precisa para que a crianga se desenvolva no ambiente escolar é
um um ensino para a vida, portanto, que abarque multidimensionalmente
uma fase essencial do desenvolvimento humano, pois, ¢ nesse periodo
da Educacao Infantil que a crianga comega a descobrir o mundo.

Desse modo, é necessario que os profissionais que atuam na area
compreendam as caracteristicas dessa fase, transformando o ambiente
e desenvolvendo planejamentos e projetos para que as criangas possam
ter estimulos. Assim, orienta-se para elaboragdo e uso de materiais
pedagogicos adequados, a promogao de vivéncias ludicas que tenham
como base brincadeiras, jogos, literatura, acesso a cultura e ao direito
de expressao. Esses elementos, conforme observado, favorecem o
desenvolvimento do ser crian¢a nas dimensoes motora, cognitiva,
socioemocional e linguistica e oferecem estimulos para a ampliagao da
imaginacao criadora.

Compreendendo os principais deveres e respectivos direitos da
crianca como sujeito-cidadio, o Artigo 22 da LDB (Brasil, 9394/96,
p. 17) traz que “A educacao basica tem por finalidades desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formag¢ao comum indispensavel para o exet-
cicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores”. Isso implica na formagao de sujeitos capazes de
contribuir em sociedade.

Ap6s tratar da Educac¢ao Basica a nivel Nacional, compreende-se
a Educac¢ao Infantil como fase na qual se encontram os seres apren-
dentes desta pesquisa. Dessa forma, apoiamo-nos na LDB (9394/96),
cujo Artigo 29 (Brasil, 2018, p. 22) estalece que “A educagao infantil,
primeira etapa da educag¢ao basica, tem como finalidade o desenvolvi-



mento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia e
da comunidade”.

Chegando nesse contexto, as Politicas Pablicas Educacionais
nacionais passam a tratar a Educagao Infantil como fator primordial de
desenvolvimento, relacionando conceitos necessarios para que ocorra o
ensino e aprendizado adequados desde as etapas iniciais da vida humana.
A LDB completa, em seu Artigo 30 (Brasil, 2018, p. 22), que: “A edu-
cacgdo infantil sera oferecida em: I — creches, ou entidades equivalentes,
para criancas de até trés anos de idade; II — pré-escolas, para as criangas
de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade”.

Tendo em vista esses conceitos, em seu Artigo 31, a Lei de Diretri-
zes e Bases da Educagao Nacional (2018, p. 22 e 23) complementa que:

A educacio infantil serd organizada de acordo com as
seguintes regras comuns:

I — avaliacio mediante acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criangas, sem o objetivo de pro-
mogao, mesmo para o acesso ao ensino fundamental;

IT — carga horaria minima anual de 800 (oitocentas) horas,
distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional;

IIT — atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro)
horas diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para
a jornada integral;

IV — controle de frequéncia pela instituigao de educaciao
pré- escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta
por cento) do total de horas;

V — expedi¢io de documentagdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianca.

Por meio dessas organizagdes e regras comuns, para que as criangas
de até cinco anos de idade pudessem ter acesso adequado ao desenvolvi-
mento ¢ a0 ensino/aprendizagem, foi criada e colocada em pritica, em
nfvel nacional, a Base Nacional Comum Curricular (2018), mencionada
anteriormente neste capitulo. No que diz respeito a primeira etapa da
Educacao Basica, a BNCC traz o conceito da Educacao Infantil no
contexto da Educacao Basica, afirmando que:

Do
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Primeira etapa da Educac¢ao Basica, a Educacio Infantil
¢ o inicio e o fundamento do processo educacional. A
entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria
das vezes, a primeira separagdo das criancas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma
situacdo de socializacio estruturada (Brasil, 2018, p. 36).

O primeiro contato da crianga com o ambiente escolar na Edu-
cagao Infantil pode ser um momento emocionante e desafiador, tanto
para os pais quanto para os pequenos. Nesse sentido, ¢ importante que
os familiares e o ambiente escolar estejam preparados para lidar com as
emocoes das criangas nesse perfodo de transi¢ao para “o novo”. Esse
suporte emocional permite, a crianga, compreender que o ambiente
escolar é um lugar seguro e enriquecedor para o seu desenvolvimento.

A Educacao Infantil é, desse modo, o primeiro passo para a forma-
¢ao educacional escolar da crianga e para o seu pleno desenvolvimento.
No entanto, segundo Vasconcellos (2019), as politicas de Educacao
Infantil tém sido marcadas pela falta de investimentos qualificados, de
formacao e de valorizacao dos profissionais da educagao, juntamente
com a auséncia de um curriculo que considera as especificidades dessa
faixa etaria.

Dando continuidade ao conceito da BNCC a respeito da Educagao
Infantil, como forma significativa e histéricadestaca-se, nesse documento,
que, “Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educa¢ao Infantil, a
concepcao que vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo
indissociavel do processo educativo” (Brasil, 2018, p. 36). Desse modo,
consolidando essa percepcao, entende-se que a Educagao Infantil tem
um papel muito mais abrangente na vida do ser humano em construgao
(crianga), como se pode perceber:

Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as
vivéncias e os conhecimentos construidos pelas criancas
no ambiente da familia e no contexto de sua comu-
nidade, e articuld-los em suas propostas pedagogicas,
tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criancas, diversifi-
cando e consolidando novas aprendizagens, atuando
de maneira complementar a educagdo familiar — espe-
cialmente quando se trata da educac¢do dos bebés e das
criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito



proximas aos dois contextos (familiar e escolar), como a
socializaco, a autonomia e a comunicac¢ao. Nessa direcio,
e para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento
das criancas, a pratica do dialogo e o compartilhamento
de responsabilidades entre a instituicio de Educagao
Infantil e a familia sao essenciais. Além disso, a instituicao
precisa conhecer e trabalhar com as culturas plurais, dia-
logando com a tiqueza/diversidade cultural das familias
e da comunidade (Brasil, 2018, p. 306).

Nesse contexto de vivéncias e experiéncias, as criangas tém, nessa
Base, os Direitos de Aprendizagem que condizem com as suas necessida-
des a partir do principio de sua educagao, sendo eles: Conviver, Brincar,
Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se. Nesse sentido, “Essa
intencionalidade consiste na organizagao e proposi¢ao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagoes com a natureza” (Brasil, 2018, p. 39).

A partir dessa concepgao de que a crianga aprende e se manifesta
através do convivio com outros sujeitos, e que ela traduz sua espon-
taneidade a partir de questionamentos, hipoteses, assimilagoes, intera-
¢Oes entre adultos/criangas, destacam-se os Campos de Experiéncia
contemplados na BNCC. Esses campos sao definidos como: 1- O eu,
O outro e 0 Nos; 2- corpo, gestos e movimentos; 3- tragos, sons, cores e
formas; 4- escuta, fala, pensamento e imaginagao; 5 - espagos, tempos,
quantidades, relagoes e transformagdes.

Nesses cinco campos, segundo o proprio texto da BNCC,

As aprendizagens essenciais compreendem tanto compot-
tamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias
que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos
diversos campos de experiéncias, sempre tomando as
interagdes e a brincadeira como eixos estruturantes. Essas
aprendizagens, portanto, constituem-se como objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento (Brasil, 2018, p. 44).

Conforme o exposto , confirma-se que as politicas publicas edu-
cacionais sio um conjunto de agoes e de medidas que visam promover
melhorias na educagdo oferecida pelas instituicdes escolares publicas
ou privadas. Desse modo,



As politicas educacionais sao instrumentos de agao que
garantem a execugao das diretrizes no ambito da educa-
¢ao de um pafs, sendo muito importante na garantia de
uma universalizacao do acesso e da qualidade do ensino
oferecido nas escolas, independentemente do estado ou
municipio (PUC Goids, 2023, p. 2).

Trazendo o contexto vigente das politicas publicas educacionais,
precisa-se atentar aos fatores que envolvem a aplicacao dessas politicas
no contexto escolar. Tais fatores indicam a respectiva utilizacao dos
documentos que regulamentam e orientam a Educagao Infantil em
planejamentos, projetos, planos e demais documentos pedagdgicos que
referenciam o aprendizado, o ensino e o desenvolvimento da crianga.

A partir disso, em uma analise mais atenta e tendo acesso aos
documentos Municipais pedagdgicos, por ser e fazer parte da equipe de
profissionais do Municipio de Itajai, a pesquisadora vem vivenciando a
rigidez e o engessamento no trabalho quando ¢é elaborada uma proposta
de ensino, na qual os profissionais devem utilizar os mesmos objetivos
e eixos norteadores em seus planejamentos.

Com isso, o processo de elaboragao das propostas pedagogicas
torna-se menos criativo, pois, os profissionais devem se atentar aos
objetivos ja propostos pela Base Nacional Comum Curricular e pela
Diretriz Curricular Municipal para a Educa¢ao Basica (Itajai, 2020). Isso
acaba por restringir, de certa forma, as oportunidades de criar de acordo
com o objetivo necessario para cada turma, faixa-etaria e crian¢a com
as quais se envolve no processo de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, as politicas educacionais acabam se descontextua-
lizando, haja vista que, em diversos trechos, dispde-se que o Curriculo
na Educacao Infantil é elaborado de forma ampla, portanto contempla
diversas dimensoes da infancia, diferentemente de outros contextos da
Educacao Basica, mas nem sempre isso acontece. Por sua amplitude, todas
as partes que envolvem o desenvolvimento e o ensino/aprendizagem da
crianca em uma unidade de Educacao Infantil ¢ visto como partes do
Curriculo, isto ¢, desde a estrutura que abrangem, até os materiais que
sao dispostos, fazem parte do contexto de ensino da crianga.

Esses eixos estruturantes do Curriculo, com base nos Campos
de experiéncia, contemplam os objetivos de aprendizagem por faixa



etaria, caracterizando as creches (Bebés de zero a um ano e seis meses
e as criangas bem pequenas de um ano e sete meses a trés anos e onzee
meses) e a pré-escola (criangas pequenas de quatro anos a cinco anos
€ onze meses).

De acordo com o mencionado, cabe formular uma breve critica
a essas propostas e objetivos, tendo em vista que o processo curticular
para a Educagao infantil deve ser amplo, de forma que as criangas dis-
ponham de seus interesses, que sejam validadas as suas dificuldades, a
realidade na qual se inserem, tanto social quanto cultural familiar, no
contexto da cidadania. Como profissionais, a0 nos depararmos com
um curriculo amplo, que nos permite a criagao de temas, de planos e
de projetos, precisamos entender que nossos objetivos nao devem estar
engessados apenas ao que as politicas publicas sugerem. Significa dizer
que nossos olhares precisam estar voltados ao novo, a novas perspectivas,
novas ideias, novas acoes.

Aqui cabe, também, uma reflexdo: para que o profissional da
Educagao nao se limite apenas aos mesmos objetivos dispostos nas
Politicas Publicas vigentes, pois, uma documentag¢ao pedagogica precisa
ir além, nesse mesmo viés, Petraglia (2001), subsidiada pelas ideias de
Morin, nos esclarece que:

O curriculo escolar ¢ minimo e fragmentado. Na maioria
das vezes, peca tanto quantitativa como qualitativamente.
Nao oferece, através de suas disciplinas, a visao do todo,
do curso e do conhecimento uno, nem favorece a comu-
nica¢do ¢ o didlogo entre os saberes; dito de outra forma,
as disciplinas com seus programas e conteudos nio se
integram ou complementam, dificultando a perspectiva de
conjunto e de globalizacio, que favorece a aprendizagem

(Morin, 2013, p. 69).

A ideia de Petraglia (2001) complementa o que ja se havia dis-
posto como critica ao sistema curricular brasileiro, cabe ressaltar que
esse modo pedagogico fragmentador torna-se uma barreira para o
desenvolvimento infantil. Isso porque, ele limita o profissional para
criar, no sentido de trazer o novo para o ambiente escolar, de propor-
cionar vivéncias e experiéncias que permeiem o ensino-aprendizado,
integrando a interdisciplinaridade e compreendendo o sujeito e as suas
necessidades como um todo.
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Dessa forma, para que sejam efetuadas melhorias nas politicas
publicas educacionais, consequentemente, mudangas nesse curriculo
engessado, faz-se necessaria a participagao dos interessados (professores
e comunidade), pois, o problema mais relevante ¢ a falta de contribuigao
dos principais interessados na construcao e nas melhorias das politicas
vigentes. Além disso, ¢ importante destacar que as politicas educacio-
nais devem ser pensadas de forma integrada e sistémica, considerando
a realidade de cada regiao.

Para completar esta ideia, cita-se Morin (2013), para quem

[...] o problema da complexidade ndo ¢ o de estar com-
pleto, mas sim do incompleto do conhecimento. Num
sentido, o pensamento complexo tenta ter em linha de
conta aquilo de que se desembaragam, excluindo, os tipos
mutiladores de pensamento a que chamo simplificadores
e, portanto, ela luta nao contra o incompleto, mas sim
contra a mutilagdo. Assim, por exemplo, se tentarmos
pensar o fato de que somos seres simultaneamente fisicos,
biolégicos, sociais, culturais, psiquicos e espirituais, é
evidente que a complexidade reside no fato de se tentar
conceber a articulagdo, a identidade ¢ a diferenca entre
todos estes aspectos, enquanto o pensamento simplifi-
cador ou separa estes diferentes aspectos ou os unifica
através de uma reduc¢io mutiladora. Portanto, nesse
sentido, ¢ evidente que a ambi¢io da complexidade ¢
relatar articulagSes que sao destruidas pelos cortes entre
disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de
conhecimento. De fato, a aspiracao a complexidade tende
patra o conhecimento multidimensional. Nio se trata de
dar todas as informacdes sobre um fenémeno estudado,
mas de respeitar as suas diversas dimensoes; assim, como
acabo de dizer, ndo devemos esquecer que o homem ¢
um ser sociocultural e que os fené6menos sociais sdo,
simultaneamente, econémicos, culturais, psicolégicos,
etc. Dito isto, o pensamento complexo, nio deixando
de aspirar a multidimensionalidade, comporta no seu
cerne um principio de incompleto e de incerteza (Morin,
2013, p. 138).

Compreendendo a fase da Educagio Infantil como parte do
desenvolvimento do ser fisico, bioldgico, psico-espiritual social e cul-
tural, de acordo com Morin (2013), no esclarecimento e na pertinéncia



da complexidade na Educagao Infantil, ocorre o permear e o articular
dos saberes disciplinares para que, a partir daf, se possa efetivar a com-
preensio mais ampla da relagdo crian¢a-familia-cultura-meio ambiente.

A partir disso, cumpre ressaltar que, no aspecto desta pesquisa,
quanto a referéncia a Cultura Literaria para criancas na primeira etapa
da Educac¢io Basica, que niao foram encontrados registros com essa
nomenclatura.

Quando partiu-se para o estudo, usando a palavra Literatura,
encontra-se a mesma referenciada como “[...] As praticas de cuidados
pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas
experimentagdes com materiais variados, na aproximag¢ao com a literatura
e no encontro com as pessoas” (Brasil, 2018, p. 39).

Na revisao das politicas publicas, a literatura na Educag¢ao Infantil
aparece em pequenos trechos como “importantes”, no entanto, nao ha
referéncia a0 como, ao que fazer, nem a como proceder. Desse modo,
o professor compreende a importancia da literatura para a crianga,
porém, nao encontra, nos documentos referenciais, praticas e métodos
que possam orienta-lo, ficando vaga a contextualizacao da literatura na
infancia. No documento referenciado, afirma-se que

As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os textos e as ctiangas, contti-
buem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do
estimulo a imaginacao e da ampliagiao do conhecimento
de mundo. Além disso, o contato com histérias, contos,
fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade
com livros, com diferentes géneros literarios, a dife-
renciacio entre ilustracdes e escrita, a aprendizagem da
diregdo da escrita e as formas corretas de manipulacao
de livros. Nesse convivio com textos escritos, as criancas
vao construindo hipdteses sobre a escrita que se revelam,
inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que
vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nio
convencionais, mas ja indicativas da compreensido da
escrita como sistema de representacio da lingua (Brasil,

2018, p. 42).

Com base no descrito, compreende-se que a literatura ¢ tratada
como base da escrita, sendo importante para o desenvolvimento infantil,
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mas nao traz o sentido evolutivo do ser fisico, biolégico, psico-espiritual,
social e cultural, nem como base de conhecimento na infancia, contex-
tualizando a cultura e o desenvolvimento da crianga a partir da literatura.

Observa-se, portanto, no excerto, que a literatura ¢ situada como
fonte de aproximagao do processo de escrita, encontrando-se referen-
ciada somente no Campo de Experiéncia escuta, fala, pensamento e
1maginagao.

No andamento do estudo, buscou-se em nivel estadual, o Plano
Estadual de Educacao (PEE, Santa Catarina, 2015), politica publica que
apresenta metas e estratégias para a educacao no decénio 2015 a 2024.
No entanto , os fatores que englobam o objeto aqui estudado, que ¢
a pratica educativa da cultura literaria na Educacdo Infantil, quando
analisado o referido PEE através das categorias “literatura” e “cultura

literaria”, observa-se que estas nao aparecem nas metas para o decénio
2014-2024.

Como o professor se situa nos planos estaduais, como base tedrica
para a construcao de seus projetos, planejamentos e avaliagoes, nao ha
a possibiliade de visarem a cultura literaria como um fator de ensino
para a crian¢a na Educac¢ao Infantil, pois esse conceito nao existe nas
estratégias do decénio. Como dar importancia para um fator tao sujeito
a mudancas sociais, se o proprio Estado nao preveé isso?

Visto isso, utilizou-se o termo “livros” para verificar se havia
alguma meta relacionada com a proposta do estudo. Os resultados
indicaram cinco referéncias ao termo e apenas na meta 5 do PEE, ao
tratar a respeito das criangas em processo de alfabetizagao a partir dos
seis anos de idade. Ja nas metas para a Educagdo Infantil, tais categorias
supracitadas nao foram encontradas em nenhuma das partes. Cita-se,
assim, a referéncia que fundamenta a ideia:

5.9. Promover, em consonancia com as Diretrizes do
Plano Nacional do Livro e da Leitura, a formacao de
leitores e a capacitacdo de professores, bibliotecarios e
agentes da comunidade para atuarem como mediadores
da leitura.

5.10. Implantar, até o segundo ano de vigéncia do

Plano, programas de incentivo a leitura (Santa Catarina,
2015, p. 13).



Ao realizar a leitura do PEE, foram encontradas outras citacoes
que empregam o termo “livros”. Na meta sete, por exemplo, embora
cite o termo livros, ele ndo estd associado a crianga na etapa da Educagio
Infantil, ou seja, referencia a crianga do Ensino Fundamental, a partir
dos seis anos de idade. Conforme a referida meta, busca-se:

7.28. Promover, com especial énfase, em consonancia
com as diretrizes do Plano Nacional do Livro e da Leitura,
a formacio de leitores e a capacitagiao de professores,
bibliotecarios e agentes da comunidade para atuar como
mediadores da leitura, de acordo com a especificidade das
diferentes etapas do desenvolvimento e da aprendizagem
(Santa Catarina, 2015, p. 15).

Nesse sentido, percebe-se que a perspectiva das metas estaduais
para a crianga de zero a cinco anos e onze meses de idade que fre-
quenta instituicdes de Educagao Infantil trata da literatura de forma
descontextualizada. Isso porque , as metas e as propostas para a crianga
nessa fase nio estao completamente relacionadas com seu desenvolvi-
mento cognitivo a partir do contato com a literatura e suas propostas
de desenvolvimento, com o contato e o aprendizado através desse meio
de ensino tao importante para a faixa-etaria que compreende a etapa da
Educacio Infantil.

Pode-se perceber, assim, uma defasagem na politica educacional
catarinense para a Educagao Infantil ao nao efetivar, nem claramente
enfatizar a necessidade de principios e metas robustas no que diz res-
peito a cultura literaria para o desenvolvimento da crianga como uma
das formas de garantir a esse sujeito um aprendizado integral.

Para Vasconcellos (2019), ¢ preciso repensar e redimensionar as
politicas publicas educacionais, considerando-se a importancia da pri-
meira infancia e da cultura literaria para o desenvolvimento pleno das
criangas e para a construc¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

Na continuidade da contextualizacdo das politicas publicas vigen-
tes, considerando as de maior abrangéncia para as menos abrangentes,
chegamos a Diretriz Curricular Municipal para a Educacio Basica de
Itajai (Itajai, 2020). Esse documento abrange todo o Municipio de Ita-
jai, desde as Unidades de Educacao Infantil até as unidades de Ensino
Fundamental e de Educagao Integral.
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Cabe dizer que a Diretriz Curricular Municipal de Itajai foi criada
com base em documentos nacionais, como parametro de continuidade
ao processo educacional legal, mas completando com as necessidades
do municipio relacionadas as criangas atendidas na Rede Municipal
de Ensino.

A Diretriz Curricular para a educagao no Municipio de Itajai,
assim como na Base Nacional Comum Curricular, adota os Direitos de
aprendizagem da crianga como pilares para os processos de criagao dos
projetos e planejamentos. Um dos aspectos que a diferencia da BNCC,
¢ que a DCMEB, além dos seis direitos de aprendizagem (Conviver,
Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se), elenca mais
dois, quais sejam: vivenciar e experienciar. Conforme enfatiza o docu-
mento, foram adotados os “conceitos de vivéncia e experiéncia para as
proposicdes pedagdgicas intencionais ou espontaneas, substituindo o
conceito anterior de “atividade” (Itajai, 2020, p. 168).

Outro fator a ser mencionado ¢ a importancia que o Municipio da
ao aprendizado do ser humano na primeira etapa da Educaciao Basica.
Isso se da a partir do proposto por Santos (2018, p. 23), de uma infancia
como “Tempo e lugar nutridos de finitude e eternidade”. Nesse sentido,
compreende-se que a infancia se constitui etapa da vida humana que
se vive apenas uma vez. Também define a infancia como “uma estacao
em que a crianga se reconhece, descobre, compreende e constroi seu
mundo, sua cultura, estabelecendo vinculos de afeto por meio de vivén-
cias e experiéncias com o mundo natural e cultural e com os pares com
os quais convive” (Itajai, 2020, p. 170).

A concepgao da Rede Municipal de Educacido de Itajai, diante
da Infancia e do Curriculo da Educacao Infantil, remete a perceber
na sequéncia desta pesquisa a categoria “cultura literaria”. Verifica-se
a sua concepgao nesse documento quando sao relatadas as fung¢oes do
professor de Multiplas Linguagens (nome dado ao profissional que tra-
balha com artes visuais, artes, musicalizacao, teatro). Assim descreve-se
no documento:

O Professor das Multiplas Linguagens deve planejar
experiéncias e vivéncias que potencializem nas criancas
a sensibilidade, a criagdo e a fantasia. Ao promover esses
aspectos, ¢ importante que também seja oportunizado as



criangas a explanacgdo de suas ideias, que possam argu-
mentar, criticar, relacionar-se com os outros e com isso,
criar e reinventar novos modos de ser e estar no mundo.
Tal concepgio, se embasa na literatura atual acerca de
como deve acontecer os processos educativos na primeira
infancia (Itajai, 2020, p. 175 e 176).

O professor de multiplas linguagens desempenha papel fundamental
na pratica transdisciplinar na Educagao Infantil. Sua fun¢io é transmitir
conhecimento envolvendo a mediacdo e a interacio com as criangas,
promovendo, assim, experiéncias e vivéncias ricas e ladicas que estimulem
a expressao e a compreensio por meio das diferentes linguagens.

As Creches e Pré-Escolas sao lugares nos quais os valores cul-
turais e artisticos estio presentificados na forma como os espagos sao
organizados, em materiais com os quais as criangas brincam e criam
desenhos, esculturas, dangas e pinturas no seu dia a dia (Gobbi, 2010).
Trazendo esse aspecto do professor de multiplas linguagens, abordando,
em sua funcao, o trabalho com a cultura literaria, o municipio também
contempla a importancia da literatura em sua politica publica:

A Rede Municipal de Ensino de Itajaf, contempla a leitura
como sendo um dos pilares para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas atendidas nos Centros de
Educacio Infantil. Desse modo, ja esta sendo desen-
volvido na rede, um projeto piloto de Bebetecas, ou
seja, bibliotecas para bebés, idealizado pela Professora
e Pesquisadora da UNIVALI, Adair de Aguiar Neitzel
(Itajai, 2020, p. 188).

Além de contemplar um projeto piloto no Municipio, ainda contou
com a parceria de uma professora pesquisadora do mestrado e douto-
rado em Educagiao da Universidade do Vale do Itajaf na construc¢ao da
Politica publica municipal (DCMEI, 2020). A professora Dra. Adair de
Aguiar Neitzel elaborou a proposta das bebetecas' e quatro Centros de
Educagao Infantil do Municipio de Itajai foram contemplados com uma
sala, que contava com um acervo de livros infantis para a faixa-etaria
das criancas atendidas.

' Bebetecas: sio bibliotecas voltadas a primeira infancia para incentivar a leitura por meio da metodologia
fruitiva. Ou seja, os pequenos podem manusear os livros, ouvir e contar histérias a partir das imagens. Os
pais dos alunos também podem retirar as obras emprestadas para desenvolver a atividade em casa (Itajai,
2020, p. 188).
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Essas bebetecas foram inauguradas no ano de 2019, pela prefeitura
Municipal de Itajai. Pode-se dizer que o projeto foi muito interessante
e causou grande expectativa na produc¢ao e promogao da literatura no
municipio.

No entanto, dos 69 Centros de Educacdo Infantil, apenas quatro
deles foram contemplados. Desse modo, muitos nao tiveram a mesma
oportunidae de trabalharem com os livros que foram colocados a dispo-
sicao dos profissionais das unidades contempladas. Observa-se, também,
que a localizacio das escolas nao parece ter sido considerada, o que acaba
por impedir o compartilhamento do material, tornando a acessibilidade
mais complexa para os profissionais que também gostariam de trabalhar
com a literatura. Ainda, no texto da Diretriz (Itajai, 2020) enfatiza-se que

Nesse documento a articulagao da Diretriz da Educacio
Infantil com as orientagdes previstas no eixo “Formacio
de Leitores”, por dois principios fundamentais:

1 - o desenvolvimento e aprendizagem das criangas aten-
didas na Educacio Infantil de Itajai s6 sera integral se
contemplar a dimensio da leitura;

2 - havendo um Sistema de Bibliotecas Publicas Escolares
para a Rede Municipal de Ensino, os CEIs também serdo
contemplados, e, portanto, deverdo seguir essa normativa

(Itajaf, 2020, p. 188 ¢ 189).

Conforme se oberva, a “biblioteca escolar, ou biblioteca do CEI, ou
ainda Bebeteca, também se constitui em um lugar de desenvolvimento e
aprendizagem que pode e deve ser explorado e usufruido pelas criangas”,
sob a media¢ao dos professores e Agentes em Atividades de Educacio
e de Agentes de Apoio em Educagao Especial (Itajai, 2020, p. 189).

Ao analizar-se as politicas publicas educacionais vigentes nos
ambitos nacional, estadual e municipal, identifica-se diversas vulne-
rabilidades nesses documentos, dentre elas: a uséncia de orientacao,
aplicacao e contextualizagao dos planejamentos e projetos voltados a
cultura literaria; a falta de referenciagao das politicas vigentes referentes
ao desenvolvimento de projetos que possam favorecer o ensino e o
aprendizado da literatura na Educagao Infantil; a inexisténcia de metas
que sugiram a inser¢ao da literatura desde a primeira etapa da Educa-
¢ao Basica; a falta de orientagao e formacao aos profissionais para que



incluam em suas praticas o ensino da literatura, no sentido de torna-la
parte do cotidiano da crianga, assim transformando o dia a dia em cul-
tura e desenvolvimento a partir do contato com o universo da literatura.

A cultura literaria desempenha papel essencial na formacao humana,
em especial nos primeiros anos de vida quando a crianga se mostra mais
entusiasmada no que diz respeito a imaginagao e a criatividade, elementos
que contribuem para a formagdo de um pensamento critico. Embora
se observe essa importancia, as politicas publicas educacionais voltadas

a promogao da leitura e da cultura literaria no Brasil ainda apresentam
desafios impressionantes.



POEMA: “SEMENTES DE PALAVRAS”

Em um jardim de vozes infantis,

Sou guardia de sonhos, de contos e de risos.
Com maos que acolhem, trago o livro,

E em suas paginas, o mundo desabrocha.

As palavras dancam, leves ao vento,

Nas mentes pequenas, brotam sementes.

Cada historia, uma nova descoberta,

Um universo de cores, sentimentos e fantasias.

Nos olhos brilhantes, vejo o encanto,

De quem se perde em terras distantes.

Em cada frase, uma ponte se faz,

Ligando o real ao imaginario, ao inexplorado.

Na simplicidade do conto de fadas,
Ensino o valor da empatia ¢ da verdade.
Nas fabulas e lendas, mostro o caminho,
Para a ética, a justica, o saber sozinho.

Os livros sdo janelas, abertas para o infinito,
Onde as criangas encontram herdis e amigos.
Cada pagina virada ¢ um novo suspiro,

Um convite a explorar, a sentir, a existir.

E assim, com carinho e dedicacao,

Cultivo nos coragoes a cultura da imaginacao.
Como professora, sou guia e inspiragao,
Nessa jornada de letras, sonho e emogao.

Que nunca falte brilho nos olhos curiosos,
Que a sede de aprender seja sempre generosa.
Pois nas palavras, nas histérias, no contar,
Plantamos o futuro, ensinamos a amar.

Autora: Prof* Msc. Maria Eduarda Gasperi



CAPITULO II

A luz criativa

Na forca da lnz, criativa do ser nasce o turbilbio de ideias conectadas
a prdtica educativa cultural.

UMA PRATICA EDUCATIVA PARA A
CULTURA LITERARIA

Neste capitulo, se apresenta o contexto de praticas educativas
para a literatura na educacdo infantil, a importancia de trabalhar essa
temadtica € como pensar o ser criativo como profissionais da area da
educacio, planejando e proporcionando essas vivéncias e experiéncias
para as nossas criangas.
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A pratica educativa na contagao de historias na Educagao Infantil
¢ uma abordagem pedagdgica relevante, pois ela proporciona o desen-
volvimento integral das criancas, estimulando a imaginag¢ao, promovendo
a linguagem oral e a inser¢ao da crianga no universo da escrita, além
de despertar o prazer pela leitura desde a primeira etapa da Educacio
Basica. Como situa Rodrigues (2005, p. 4):

A contacao de historias ¢ uma atividade propria de incen-
tivo a imaginagdo e o transito entre o ficticio e o real.
Ao preparar uma histéria para ser contada, tomamos a
experiéncia do narrador e de cada personagem como
nossa e ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio
da narrativa. Os fatos, as cenas e os contextos sao do
plano do imaginario, mas os sentimentos e as emogoes
transcendem a ficcao e se materializam na vida real.

Dessa forma, para as criangas, essa pratica tem a narrativa como
uma forma de conhecimento, uma maneira de organizar o mundo e
compreender a realidade (Certeau, 1994). Através das historias, as criangas
sao instigadas a imaginar diferentes universos, personagens e situagoes
que despertam a curiosidade e ampliam seus horizontes.

Ao ouvirem histérias, as criangas enriquecem o proprio aprendi-
zado, desenvolvem a capacidade de criar ideias e de expressar-se verbal-
mente. Elas melhoram a compreensao auditiva e comegam a perceber a
estrutura narrativa presente nas historias. Além disso, a pratica educativa
de contar historias na Educacao Infantil contribui para o incentivo da
cultura literaria para a formacao de criangas a fim de que compreendam
o significado da literatura para a absor¢ao do conhecimento.

Como afirma Bettelheim (2009, p. 3):

Contar historias para criangas deve ser um ato constante,
nao s6 porque executi-lo ¢ o inicio da aprendizagem para
ser leitor, mas para provocar a imaginagio. Deve dar pra-
zer a quem conta e ao ouvinte. Constitui fonte de prazer e
encantamento pela vida. E ouvindo histérias que se pode
descobrir o mundo imenso de conflitos e solugdes, que
se podem sentir novas ¢ diferentes emogdes, conhece-
rem lugares novos, comegar a formar opinides, critérios,
conceitos e novos valores (Bettelheim, 2009, p. 3).



Ao serem expostas a diferentes tipos de literatura, as criangas
aprendem a identificar personagens, compreender conflitos e refletir
sobre os resultados. Essas habilidades sio fundamentais para a forma-
cao de futuros leitores criticos e autobnomos. Nesse sentido, Carvalho

(2010, p. 15) afirma que:

Ler, ver, ouvir, tocar o livto com todos os sentidos,
entrar nele para vislumbrar encantos e novidades, fazer
surpresas, imaginar irrealidade e viver, emocgoes reais.
Esse caminho ¢ aberto ao novo, as camadas profundas
irracionais, que apreendem, fazem inferéncias e intuicoes
e guardam imagens, sensa¢des € sentimentos.

A pratica de contar histérias também desperta o prazer pela lei-
tura desde cedo, pois, a leitura é uma porta aberta para a vida e para
a imaginacao criativa. Ao vivenciarem e experienciarem momentos de
encantamento e emog¢ao promovidos pela contagao de historias, as
criangas desenvolvem uma relagao afetiva com os livros e percebem que
as histérias contadas tornam esses momentos vivéncias prazerosas e
enriquecedoras. F vivenciar o aprender a aprender, no prazer de acionar
um imaginario criativo de muita forga, potencializada, para descobrir
significados novos sobre o universo cultural da crianga.

Considerando o exposto, neste capitulo, como ja se falou a respeito
da Educacio Infantil, inicia-se a inser¢ao para a interdisciplinaridade
como forma didatico-pedagdgica de incentivo a cultura literaria, visando
o despertar da vontade e anseio da crianga para estar em contato com
o universo literario.

De acordo com Silva (2011), é papel do professor refletir coleti-
vamente sobre sua bagagem cultural, cruzando novos horizontes, pene-
trando e acionando o mecanismo de aprendizagem, a fim de integrar a
interdisciplinariedade ao planejamento com harmonia e coeréncia nos
seus simbolos, sighos, personagens e sentidos de conhecimento.

Atualmente, existem diversos recursos disponiveis aos profissionais
da 4rea da educacio, dentre eles multimidias, videos, recursos sonoros
e projegOes que enriquecem o ambiente para a experiéncia da crianga.
No entanto, ¢ importante ressaltar que a interagao entre o contador
de historias e as criangas ¢ essencial para a construgao do sentido e o
estabelecimento de vinculos afetivos que vao se tecendo num processo
inter e transrelacional de pertencimento na pratica pedagogica.



A pratica pedagogica é uma estratégia educativa valiosa para esti-
mular a imagina¢ao e promover as multiplas linguagens da crianga,
formando sujeitos incentivadores e criticos por meio do desenvolvi-
mento do prazer pela literatura. Referenciando Montessori (2017), a
imagina¢ao tem uma grande importancia para o desenvolvimento da
crianga, desse modo, para agucar esse processo, é preciso fornece-lhe
historias e alimentar a fantasia.

Segundo Bettelheim (2009, p. 11):

Para que a histéria realmente prenda a atengio da crianga,
deve entreté- la e despertar a sua curiosidade. Contudo,
pata enriquecer a sua vida, deve estimular-lhe a imagina-
¢do: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e a tornar claras
suas emogoes; estar em harmonia com suas ansiedades
e aspiracoes; reconhecer plenamente suas dificuldades
e, 20 mesmo tempo, sugerir solugdes para os problemas
que a perturbam.

Esta visao de Bettelheim aponta uma visao da importancia de
na docéncia trabalhar a sintonia emoc¢oes-sentimento-razao da crianca.
O autor tem um olhar profundo sobre o ser crianca e sua dimensio
psiquica e social da amorosidade e sensibilidade nos dialogos com os
conteudos culturais no processo pedagogico.

A teoria do corpo-criante de Dittrich (2010) também foca, signifi-
cativamente, que nos processos de aprendizagem é fundamental ter uma
antropologia multidimensional da crian¢a como um corpo-criante integral
(dimensodes: biofisica, psiquica, espiritual, social, cultural e ambiental).
Com efeito, pensar e realizar uma pratica educativa para o incentivo da
cultura literaria, segundo essa teoria, necessita-se buscar fundamentos
ontolégicos como uma base para entender o processo da criatividade
do ser humano na criacdo da arte. Para Dittrich (2001) no ensino da
arte “o fenémeno da criatividade como expressiao do fazer subjetivo
do corpo-criante, que expressa uma maneira muito propria de set, esta
enraizado mesmo na sua estrutura de ser vivo”, e que filo e ontogene-
ticamente necessita expressar e criar, valorizando a importancia da sua
experiéncia sensivel-inteligivel.

A teoria do corpo-criante enfatiza a dimensao sensivel-racional e
estética do ser humano. Desse modo, a crianca deve ser tratada como



“ser aprendente”, ou seja, aquele que aprende, portanto, uma instancia
de comunicacido e expressiao (Dittrich, 2010) da criatividade legitima
humana. Nessa perspectiva, a pratica educativa pode ser enriquecida
ao promover a experiéncia do corpo-criante da crianga como um todo
complexo e multidimensional e que o seu fazer subjetivo esta envolto
de emogdes, sensacoes, sentimentos, ideias que remontam sentidos de
ser ja a partir de suas origens filo ontoantropologicas, ainda que nao
sejam racionalizadas e diziveis numa linguagem logica.

Defende Dittrich (2001, 2010) que no ensino da arte, para entender
a subjetividade do aluno no ato de sua criagao, ¢ imprescindivel respeitar
e entender que o corpo-criante ¢ um ser humano, alguém vivo que tem
uma maneira especial de imaginar, pensar, sentir e agir. Logo, na cultura
literaria tem a capacidade de expressar agoes como manifestagoes de vida
que se gesta e nasce na organizacao de toda a complexidade material
de seu ser integral, capaz de criar, conhecer e aprender na relagao com
a cultura literaria dentro de dinamicas didatico pedagdgicas artisticas.

Através da literatura, as criancas sio convidadas a se conectarem
com enredos e diferentes situagdes, o que estimula sua imaginacao e
criatividade. A teoria do corpo-criante enfatiza que o processo de cria-
¢ao esta intrinsecamente ligado corporeidade da crianga, envolvendo
movimentos, gestos e expressoes (Dittrich, 2010).

Nesse sentido, o professor, ao incentivar a dramatizacao, a represen-
tacao teatral e a contagao de historias com envolvimento corporal estara
promovendo a integragao entre o corpo e a literatura. Compreendemos,
assim, que a explorac¢ao dos elementos literarios pode ser vivenciada de
forma mais integral quando nela esta envolvido o corpo-criante como
centro de expressao, criagao e aprendizagem.

Também ressalta-se a importancia da sensibilidade estética na
relagao com a literatura, pois, é através dela que as criangas desenvolvem
a capacidade de perceber e exaltar a beleza e a expressividade literaria.
Desse modo, torna-se significativo compreender e envolver a interdisci-
plinaridade como um fenémeno na Educacao Infantil, pois, se reconhece
a necessidade de conectar a crianca a diferentes areas do conhecimento,
promovendo a abordagem holistica na sua aprendizagem.



A interdisciplinaridade na Educacao Infantil refere-se a integragao de
diferentes campos de conhecimento, planejamento e desenvolvimento de
praticas educativas a fim de criar conexdes entre elas, permitindo que as crian-
cas desenvolvam uma compreensao mais ampla e significativa do mundo.

A atitude transdisciplinar, busca a compreensiao da com-
plexidade do nosso universo, da complexidadade das
relages entre sujeitos, dos sujeitos consigo mesmos e
com os objetos que o circundam, a fim de recuperar os
sentidos da relagao enigmatica do ser humano com a rea-
lidade — aquilo que pode ser concebido pela consisténcia
humana — e o real — como referéncia absoluta e sempre
velada. Para isso, propde a articulagio dos saberes das
ciéncias, das artes, da filosofia, das tradi¢oes sapienciais
e da experiéncia, que sio diferentes modos de percep¢ao
e descricao da Realidade e da relagio entre a Realidade
e o Real [...] (Sommerman, 2012, p. 609).

Ao abordar um determinado projeto de forma interdisciplinar,
promove-se, as criangas, a oportunidade de explorarem diferentes pers-
pectivas e relacionarem conceitos de diferentes areas. Isso permite,
também, estimular o pensamento critico, a criatividade e a capacidade
de resolver problemas.

Nesse sentido, ao desenvolverem atividades de forma integrada,
as criancas sao desafiadas a fazer conexdes entre diferentes informa-
coes, desenvolvendo a habilidade do raciocinio abstrato. Isso contribui
para a capacidade de lidar com a complexidade e o foco, bem como,
desenvolvendo habilidades sociais e emocionais.

[...] A pesquisa transdisciplinar pressupde uma pluralidade
epistemolégica. Requer a integracdo de processos dialé-
ticos e dialégicos que emergem da pesquisa e mantém o
conhecimento como sistema aberto; A a¢ao transdiscipli-
nar, propoe a articulagio da formacao do ser humano na
sua relacao com o mundo (ecoformagio), com os outros
(hetero e co-formagio), consigo mesmo (autoformagio),
com o set (ontoformacao), e, também, como conheci-
mento formal e o nao formal. Procura uma mediacio
dos conflitos que emergem no contexto local e global,
visando a paz e a colabora¢io entre as pessoas e entre
as culturas, mas sem desconsiderar os contraditorios e a
valorizagao de sua expressao (Sommerman, 2012, p. 609).



Vivenciando projetos transdisciplinares e interdisciplinares, as
criangas sao incentivadas a colaborar, a compartilhar ideias, a ouvir dife-
rentes perspectivas e a trabalhar em equipe. Isso fortalece a capacidade
de comunicagdo, de empatia, de respeito e da cooperagao, elementos
fundamentais para o convivio social saudavel.

A partir do exposto, compreende-se que, para o trabalho de forma
interdisciplinar na Educac¢ao Infantil, faz-se importante que os educadores
planejem e organizem as vivéncias e experiéncias de forma colaborativa,
buscando integrar os conteidos e as habilidades de diferentes areas.
Isso se da a partir de temas que sejam relevantes para as criangas e que
possibilitem a exploragao de diferentes perspectivas. Ainda, entende-se
que os educadores devem ser os facilitadores do processo de ensino
e de aprendizagem, mediando os conteudos e fornecendo suporte e
promovendo a reflexdao entre as criangas.

Partindo-se da compreensio da transdiciplinaridade e da interdis-
ciplinaridade conforme a contribuicao de Sommerman (2012), passa-se
a entender o fenémeno do ser educante na Educagao Infantil, o qual
revela a capacidade da crianga de participar ativamente do proprio pro-
cesso de aprendizagem. Cabe lembrar que o termo “ser educante” foi
apresentado primeiramente pelo pedagogo e filésofo brasileiro Paulo
Freire (19906), em seu livro Pedagogia e Autonomia: saberes necessdrios a pritica
edncativa, no qual defendia a ideia de que a crianga nao ¢ um ser passivo,
receptaculo de conhecimentos, mas um sujeito ativo, capaz de construir
o proprio conhecimento e participar do processo educativo de forma
critica e reflexiva.

Na Educagao Infantil ¢ essencial, portanto, reconhecer e defender o
ser educante presente na crianga, pois, isso promove seu desenvolvimento
integral. As criangas tém as proprias experiéncias, curiosidades, questio-
namentos e formas de compreender o mundo. Ao dar voz e autonomia
a elas, esta-se respeitando sua capacidade de construir conhecimento e
também fortalece a identidade do ser educador.

Os educadores, desse modo, desempenham papel fundamental
nesse processo, participando como mediadores e facilitadores dessa
aprendizagem. Eles devem criar, portanto, um ambiente acolhedor e
estimulante, que promova a participa¢ao ativa das criangas e as incentive
a expressao de suas ideias e sentimentos. Dessa forma, é importante



envolveé-las em vivéncias e experiéncias que as desafiem a pensar, explorar,
experimentar e solucionar problemas, respeitando ritmos e interesses
individuais.

A valorizacao do ser educante também implica reconhecer as
multiplas formas de linguagem das criangas, como a linguagem corpo-
ral, gestual, artistica e oral. Assim, cabe ao educador oferecer e planejar
diferentes possibilidades de expressao e comunica¢io, estimulando
o desenvolvimento desuas habilidades e a contrucao de significados.
Além disso, ¢ fundamental proporcionar experiéncias visualizadas e
contextualizadas que estejam relacionadas a realidade das criangas. Ao
estabelecer conexoes entre o conhecimento escolar e o cotidiano das
criangas, estamos valorizando suas vivéncias, permitindo que se reconhe-
¢am como protagonistas do processo educativo. Nesse sentido, Moraes
(2003, p. 217) referencia que:

A mediag¢ao pedagdgica, sob o olhar da complexidade,
pressupoe humildade e abertura ao reconhecer a exis-
téncia de multiplas vozes, a expressio da diversidade e
da polifonia social [...] E um didlogo que envolve uma
compreensio mais ativa dos sujeitos implicados, onde
quem escuta interpreta, relaciona, imagina, faz algo dife-
rente com a informacao que circula e tranforma-a em algo
que também passa a ser seu. Quem escuta, de maneira
atenta e ativa, de maneira respeitosa, procura responder
ativamente a0 outro, para que este outro também possa
compreender ativamente e, assim, ambos vao crescendo
e evoluindo no processo de mediagio que se apresenta
(Moraes, 2003, p. 217).

Ao reconhecer e potencializar o ser educante, se esta promovendo
a formacao de seres humanos autbnomos, criticos, ctiativos e social-
mente responsaveis. Desse modo, o educador precisa refletir sobre a
construc¢ao de uma sociedade mais igualitaria e democratica, na qual cada
ser humano seja reconhecido e valorizado em sua intersubjetividade.

Ao pensar o desenvolvimento da pratica para o ensino da crianga,
sao apresentadas cinco etapas, quais sejam: o ser fisico, biolégico, psi-
quico-espiritual, social e cultural, elecando, assim as teorias mencionadas
com a fenomenologia que percorre esta pesquisa.



Nesse sentido, cabe lembrar que a pratica educativa considera o
ser crianga em sua integralidade, concepgao fundamental para o desen-
volvimento integral das criangas na primeira infancia. Nessa perspectiva,
surge a abordagem fenomenoldgica como forma enriquecedora, focada
na compreensao da experiéncia vivida, das ocorréncias individuais e das
sociais que influenciam a aprendizagem.

Aqui, como fundamento da pratica educativa para o incentivo
da cultura literaria na Educagao Infantil, apresenta-se o conceito das
Cem Lingunagens da crianga, de Loriz Malaguzzi (1999), educador italiano
e fundador da abordagem Reggio Emilia que revolucionou a forma
como vemos a Educagido Infantil, pois se trata de uma visao unica de
expressao e comunicagao, que vai além das palavras.

Um dos pontos fundamentais da filosofia de Reggio
Emilia, ¢ a imagem da crianca como alguém que expe-
rimenta o mundo, que se sente uma parte do mundo,
desde 0 momento do nascimento; uma crianga que esta
cheia de curiosidades, cheia de desejo de viver; uma
crianga que tem muito desejo e grande capacidade de
se comunicar desde o inicio da vida; uma crianga que é
capaz de criar mapas para a sua orientacdo simbolica,
afetiva, cognitiva, social e pessoal. Por causa de tudo isso,
uma crianga pequena pode reagir com um competente
sistema de habilidade, estratégias de aprendizagem e
formas de organizar seus relacionamentos [...] a nossa
imagem ¢ de uma crianga, que ¢ competente, ativa ¢

critica [...] (Malaguzzi, 1999, p. 76, 77).

Para Malaguzzi (1999), a crianga é um ser de potencialidades,
capaz de se expressar de maneira distinta e criativa. Isso porque, para o
autor, as criangas possuem cem linguagens, ou seja, uma comunidade
de formas de se comunicar com o mundo ao seu redor. Essas lingua-
gens incluem a arte pictérica, a musica, 0 movimento, a dramatizagao,
a escrita, o desenho, a construcao e muitas outras manifestacoes que
refletem suas experiéncias e pensamentos que vao sendo expressados
de forma criativa.

No intuito de proporcionar uma pratica educativa voltada a crianga,
faz-se necessario, portanto, reconhecer a importancia da expressao indi-
vidual, para, entdo, ofertar ampla gama de vivéncias e oportunidades
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criativas as criangas para que elas escolham as formas pelas quais querem
se expressar. As cem linguagens permitem que o professor reflita e seja
incentivado constantemente a observar, a criar e a compreender seus
seres educantes em seus processos de aprendizagem.

Com isso, parte-se para a compreensao do ser biofisico, que valo-
riza a motricidade, a exploracao do ambiente e a sensibiliza¢ao corporal
como base para a constru¢ao do conhecimento, contribuindo com a
abordagem de Malaguzzi (1999). Quando se propde um momento de
vivéncia e experiéncia para a crian¢a na Educac¢ao Infantil, o ser biofisico,
e além disso, aquele que cria, portanto, o corpo-criante, faz-se necessa-
rio compreender as formas de percepcao expressas no movimento da
corporeidade da crianga, nas suas amplas interacdes com o mundo que
a cerca e 0 momento como fonte de aprendizado.

Nesse processo segundo Dittrich (2010), gera-se na estrutura e
organiza¢ao da corporeidade da crianga uma percepcao de mundo mais
ampla do que se pode imaginar. No entanto, com a hermencéutica fenome-
nolégica como base de leitura para dirigir o olhar do professor alcanga-se
captar alguns sentidos que poderao estar ocorrendo no desenvolvimento
do ser crianga. Logo, compreende-se seu aprendizado com a aquisi¢ao
daquilo que é proposto no momento da pratica. Assim, “O corpo da
crianga é a porta de entrada para o mundo, é por meio da corporeidade
que ela explora, sente, experimenta e aprende” (Bettelheim, 2009, p. 27).

Como consta na Politica Publica educacional vigente, a Base
Nacional Comum Curricular (2018), o ser crian¢a possui direitos de
aprendizagem que condizem com o ser fisico, sendo eles brincar, parti-
cipat, explorar, conviver, expressar-se e conhecer-se. Cabe dizer, assim,
que todos os direitos de aprendizagem fundamentam a pratica pedagogica
como fonte de conhecimento e de ensino e aprendizado para a crianca
no principio da Educagio Basica.

Ao compreender o corpo-criante faz-se necessario perceber o
ser psiquico-espiritual, que se destaca pela importancia de acolher as
emocOes ¢ as indagagdes da crianga, permitindo que esta manifeste a
sua subjetividade e explore o sentido de sua existéncia, conectando-se
com a sua dimensao espiritual. Significa dizer que

O ser humano tem uma forma, uma maneira de se reve-
lar na sua vontade de sentido de vida, esta maneira de



busca de sentido, de significado sobre o viver é espi-
ritualidade. . um movimento natural da qualidade de
set, profunda, que se manifesta diante das vivéncias no
mundo, ¢ isso ¢ espiritualidade natural (Dittrich; Pahl;
Meller, 2021, p. 288).

Com isso, percebe-se que a vivéncia do ser crianga é transmitida
pela emocao, sensacao e raciocinios de e com ideias emergidas de sua
imaginacao criadora e que vao percorrendo o caminho dos processos do
aprender a aprender a descobrir sentidos de ser, ou significados mani-
festados no mundo ao seu redor. Assim, a dimensao do ser espiritual é
a manifestacao natural da busca de descobrir sentido de ser dentro de
uma atividade lidica e artistica na literatura. Essa dimensao é nuclear
segundo (Frankl, 2001), pois integra todas as demais dimensoes do ser
no mundo, levando em consideragio a sua integralidade e a vontade de
descobrir o porque das coisas na vida.

A Educagao Infantil ¢ uma fase importante para o desenvolvimento
integral da crianga. Desse modo, compreender sua dimensao biologica é
fundamental para proporcionarmos um ambiente educativo estimulante.
Como os Centros de Educagao Infantil contemplam criangas de zero
a cinco anos ¢ onze meses de idade, portanto faixas etarias diversas e
imersas em um universo de descobertas e aprendizados, a ciéncia da
vida desempenha papel relevante na compreensio do proprio corpo e
da sua relacaio com o mundo ao redor.

O ser crianga envolve a compreensao e a explorac¢io, a descoberta
e o aprendizado do mundo ao qual pertence. Enfatiza-se a relevancia
de praticas educativas que relacionem a crian¢a com o meio no qual ela
esta inserida, tendo como principios o didlogo, a colaboragao em grupo
e o respeito a diversidade cultural, elementos fundamentais para a cons-
trucao de uma identidade social. Identidade esta construida por meio
da participagao efetiva da crian¢a no meio escolar, e que lhe possibilite
manifestar-se ontopsicologicamente nas relagoes sociais e culturais.

A partir disso, a importancia de respeitar a cultura e as diferentes
formas de expressao também diz respeito a uma construgao que se da
no ambiente escolar, na medida em que, com os pares, se promova uma
educacio que respeite e inclua as manifesta¢oes culturais das criangas e
de suas respectivas familias.
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Nesse sentido, analisa-se, aqui, o caso do municipio de Itajaf,
com a implementagao da politica publica municipal visando a educagio
literaria para as criangas da Educagdo Infantil. Politica essa consolidada
no projeto “Bebeteca”, que contempla quatro Centros de Educagao
Infantil (CEI) com materiais voltados para as criangas de zero a cinco
anos e onze meses de idade. O projeto ainda acontece no municipio
nos quatro CEI onde foi implantado.

Na leitura desse contexto, buscou-se trazer os conceitos de pra-
tica educativa e de cultura literaria, dando énfase a primeira etapa da
Educagao Basica para melhor compreensiao do objeto em estudo. A
pratica é desenvolvida a partir da percepgao do professor quanto ao
ser humano em desenvolvimento, no momento em que adentra a sala
de referéncia na Educagao infantil e se depara com criangas em sua
primeira fase da infancia, quando cada ensinamento sera relevante para
seu desenvolvimento pessoal, biofisico, psico-espiritual (emocional e
intelectual), social e cultural.

Essa pratica leva a compreender a realidade e fazer com que o
ser aprendente seja compreendido e desenvolvido para se descobrir no
mundo. Como citam Nascimento e Nascimento (2012, p. 90):

Todos temos talentos e habilidades proprias. Reconhecer
seus talentos e procurar desenvolvé-los ¢ o inicio de um
profundo caminho de autoconhecimento sentido de des-
tino e contribuicdo que se pode e oferece a todos. Apro-
pria-se de maneira criativa desses talentos e habilidades,
sejam eles dons artisticos, esportivos |...] ou qualquer outro
¢ um grande passo de desenvolvimento pessoal. Reconhe-
cendo esses dons, pode-se desenvolvé-los e expressa-los
de forma criativa, no sentido de criar novas realidades |...].

A partir do exposto, observa-se que a crianca aprende, em todos
os niveis de ensino, os principios de uma existéncia como ser no mundo
e que cada uma aprende de uma forma tGnica, portanto, se faz necessaria
a intervencao do educador, pois, cada ser ¢, sente e pensa de um jeito
muito proprio.

Para o desenvolvimento da pratica educativa aqui proposta faz-se
necessario compreender o “lugar”, no caso deste estudo um Centro de
Educacao Infantil (CEI), e o que se aprende e vivencia nesse espaco.



Busca-se, assim, apoio em Suanno (2014, p. 180), para quem:

A vinculagao da escola na formacao de um cidadao
consciente de sua participa¢do no mundo em que vive
continua em palta [s. i. c]. A consciéncia ecoformadora,
transdiciplinar e criativa sdo suportes para agoes, inter-
vengoes e transfromagoes pessoais, sociais e planetarias
baseadas na ética e na corresponsabilidade, na construgio
de um presente que interferira, consideravelmente, na
organizacio de dias melhores, mais genrosos e agradaveis
para as geracoes futuras.

Em razao do exposto, salienta-se a importancia da contribui¢ao
de um professor mediador transformador, ou seja, aquele que percebe
o meio, percebe o ser individual, o ser como aprendente, como inserido
em um ambiente, mas que faz e se relaciona de diferentes maneiras.
Como referencia Moreira (20006, p. 89):

O professor mediador transformador age como um guia
intelectual, ajudando as criangas a explorarem topicos em
profundidade, a construir seu prérpio entendimento. Ele
cria um ambiente no qual os estudantes sdo incentivados
a colaborar, compartilhar ideias e criar solugoes criativas
(Moreira, 20006, p. 89).

O professor, desse modo, ¢ um ser humano desenvolvido cogni-
tivamente, aquele que aprende como atingir e levar o ensino-aprendiza-
gem aos seres/sujeitos da escola. Masetto (2012, p. 39), nesse sentido,
entende que “O professor mediador, transformador é aquele que nao
apenas transmite informagdes, mas cria um ambiente de aprendizagem
no qual as criangas sio encorajadas a desenvolverem suas habilidades e
seus pensamentos criticos”. Entende-se, assim, que esses pre-requisitos
sao indispensaveis na correlagao educar o educando, ou seja, ¢ a mor-
fologia didatico-pedagodgica e o ser humano aplicado, pensando no ser
crianca no ato de educar, de entender o conhecimento.

Antes de relatar o planejamento, em sua face mais explicita, também
¢ importante compreender os fatores mencionados, para que pratica
seja percebida na sua esséncia. Significa, portanto, a compreensao da
construcao da pratica pelo principio didatico-pedagdgico na Educagio
Infantil; em outras palavras, como se pode explicar esse fenémeno que



esta intrinceco nas interpretacoes fundamentais e essenciais relacionadas
a forma e a estrutura dos processos educativos voltados a crianga em
seus primeiros anos de vida.

A Educagao Infantil, nesse contexto, representa uma etapa crucial
no desenvolvimento das criangas, na qual os alicerces do aprendizado
sao lancados.

Essa intencionalidade consiste na organiza¢do e propo-
si¢ao, pelo educador, de experiéncias que permitam as
criancas conhecer a si e a0 outro e de conhecer e com-
preender as relagbes com a natureza, com a cultura e com
a produgio cientifica, que se traduzem nas praticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se),
nas brincadeiras, nas experimenta¢oes com materiais
variados, na aproximacao com a literatura e no encontro
com as pessoas (Brasil, 2018, p. 30).

Nesse contexto, implica compreender que as criangas aprendem
de maneira diferenciada em comparagao aos adultos. Elas possuem
uma curiosidade natural, exploram o mundo de forma sensorial ludica
e estdo em constante constru¢ao da compreensio sobre si mesmas e
sobre o mundo.

Aqui, o entendimento sobre a morfologia didatico-pedagdgica
se assenta na selecao de estratégias de ensino que estejam posicionadas
com os principios da pedagogia construtivista. A ideia central é a de
que as criangas nao sao destinatarias passivas do conhecimento, mas sim
construtoras ativas do préprio entendimento. Nesse sentido,

Considerar as interagoes e a brincadeira enquanto ato das
proprias criangas significa pensar em possibilidades de
experienciar e isso compreende o fazer, o agir, a parti-
cipagdo e a vivéncia. Os campos de experiéncias permi-
tem uma organizac¢do curricular intercomplementar que
considera as especificidades relativas a cada faixa etaria,
o que significa pensar em diferentes modos de perceber
e agir sobre o mundo. Cabe aos professores promover o
encontro de criancas de diferentes idades e criar condi-
¢Oes para que a brincadeira aconteca (Brasil, 2018, p. 37).

Entende-se, portanto, que atividades como a pratica pedagogica
educativa consideram a natureza singular das criancas e seu processo de



ensino aprendizagem, buscando criar ambientes, vivéncias e experién-
cias que estimulem a curiosidade, a criatividade e a construcio ativa do
conhecimento, garantindo que essa etapa crucial da vida seja marcada
por experiéncias enriquecedoras e formativas.

Concentrando o foco, agora, no projeto destaca-se que a imple-
mentagao da pratica educativa para o incentivo da cultura literaria acon-
teceu no ano de 2022, quando a pesquisadora fazia parte do quadro de
professores da rede publica de educagao municipal de Itajai, no cargo de
professora de Multiplas Linguagens em um Centro de Educagao infantil
que atendia 170 criangas de zero a cinco anos e onze meses de idade.

Levando em consideracio toda o estudo mencionado, a escritora foi
participante no meio educacional, onde viveu a pratica e aimplementou.
Essa implementa¢ao ocorreu na percepgao do fenomeno educacional,
onde as criangas precisavam de um meio criativo para a aquisi¢ao do
ensino/aprendizagem na primeira etapa da Educacio Basica.

Dentre as situa¢oes que refletiram no desenvolvimento e imple-
mentacao da referida pratica, percebia-se criangas que nao tinham contato
com a literatura, que nao compreendiam sequer a estrutura de um livro,
nem o contexto criativo e critico que o permeava.

A partir das observagoes, pensando-se em todos os objetivos a
serem alcangados pelas criangas, como fonte de pesquisa, aplicou-se a
pratica por meio de contagoes de historias, usando literaturas que tives-
sem fundamentos de ensino para as criangas na forma de ideias sociais
que faziam parte da realidade daquele grupo de aprendizes.

Sendo professora mediadora transformadora, a percepgao ocorreu
e a pratica se fez por meio de fundamentos teéricos e metodologicos
que alicercaram a construcao pedagdgica do fendmeno.

A convivéncia, a brincadeira, a participagao, a exploragao, a expres-
sa0, o conhecimento, a vivéncia e a experiéncia sao direitos adquiridos
pelas criangas nessa pratica educativa. Isso porque, ela envolve muito
mais do que “dar aula”, ou seja, traz um sentido criativo e expressivo
para o ser humano em constante evolugao.

wl
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O VOO INFANTIL

O voo literario — impulso da beleza infantil.
A crianga - explendor brilhante de olhos — criatividade da alma.

La no profundo e inocente olhar tudo acontece — o inusitado surge e
pede explicagdo para conhecer e saber fazer.

O criar infantil ¢ o seu sentir e imaginar a cada instante.
E na batida do coracio inocente que a emogio enche o olhar com cores.

Nesse pulsar educativo vio brotando palavras, imagens que voam na
vibracao de sons em tons de cantorias.

Ah sim... no ensaio literario ... o voo infantil levanta suas asas e atravessa
€espago ¢ tempo seu.

O voé do ser infantil quer encontrar o nome dos picos mais altos da sua
imaginacao.

Ele quer pousar para desbravar espacos, que trazem lembrancas na
imaginacao.

Ora, Ora... Vai. Levante as asas.

Durante o vo0... a imaginag¢ao alcanga a velocidade neurologica da
energia da vida e se faz pensamento indagador.

Ah! ... quem me dera saber! Descobrir! Ir... sim muito alto e profundo.

Ei ... ei descobri algo! ... quem e o que é ndo sei, mas quero continuar o
voo € bom...

Lindo... Lindo... Muito lindo!
O voo da imaginac¢do ¢ minha vida Infantil...
Ela traz alegria para aprender.

Viu agora?

Maria Gléria Dittrich, 2024



CAPITULO III

Complexidade artistica

“Em cada centelba do ser criativo surge o inusitado em cor, som, palavra.

E o movimento da energia sagrada, criativa, que pede explicagio”. (M.G.Dittrich)

TECNOLOGIA EDUCATIVA: UMA PRATICA
SOBRE A CULTURA LITERARIA

Neste capitulo apresenta-se uma proposta de tecnologia social para
incentivar a cultura literaria no ensino de crianc¢as nos Centros de Edu-
cagao Infantil. A pratica da estruturagao e organizagao dessa tecnologia
educativa se consolidou nas conta¢oes de histérias que despertassem a
criatividade e a imaginacio e promovessem a compreensao de valores
e principios importantes para o desenvolvimento da crianga.

No entendimento de Cupani (2016, p. 95),
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Para a produgio técnica ou tecnoldgica, os elementos
naturais sa0 vistos como recursos, nao sendo apreciados
apenas pelas suas qualidades inerentes. Técnica e tecno-
logia implicam, portanto, valores (na forma genérica de:
“tal coisa ¢ util ou adequada para tal outra”). Finalmente,
a produgao técnica ou tecnologica contém regras, ou
seja, instrucoes “para realizar um numero finito de atos
em uma ordem dada e com um objetivo também dado”.
Sem elas, nenhum artefato funcionaria ou seria utilizavel
“por outros”, como reza sua definicao.

De acordo com Cupani (2016), compreende-se que, para a imple-
mentacao de uma tecnologia social com foco em uma pratica educativa
sobre a cultura literaria na Educacao Infantil, faz-se necessario, primeiro,
a criacao de um aplicativo.

No caso da pratica aqui descrita, o aplicativo denomina-se
“ESTANTE DE LIVROS DIGITAL”. Nesse aplicativo disponibiliza-se
uma selecao de livros de qualidade, adequados a faixa-etaria das criancas em
desenvolvimento e que apresentam uma mensagem positiva e educativa.

Para a composicao do acervo digital considerou-se como pri-
meiro fator livros de literatura infantil, interessantes e cativantes, que
foram minuciosamente escolhidos para cada turma, de acordo com as
suas necessidades. Esses livros seriam disponibilizados em arquivos do
tipo PDF e também na forma fisica, do mesmo modo que o aplicativo
“ESTANTE DE LIVROS DIGITAL” ficaria a disposi¢ao da equipe
pedagodgica e das familias como uma possibilidade de se manter e ampliar
0 processo e o incentivo a cultura literaria.

O segundo fator foi a proposi¢ao de um treinamento de contagao
de histérias aos profissionais da area, para que pudessem participar e ter
acesso a técnicas envolvendo a teoria e a pratica, incluindo a utilizacao
de voz, expressao corporal, uso de recursos audiovisuais e intera¢ao
com as criangas.

O terceiro fator consistiu na criacao de materiais de apoio que
servissem como suporte aos professores no momento de vivéncia e
experiéncia, bem como, roteiros das histérias, dicas e técnicas de con-
tacao, sugestoes de vivéncias para o acompanhamento, organiza¢ao
do ambiente para incentivar a participag¢ao das criangas e até mesmo o
envolvimento das familias nos projetos e na organizag¢ao para a pratica.



Para compreender o fenomeno da tecnologia na sociedade, Cupani
(2016, p. 122) considera que:

Segundo o enfoque fenomenolégico tem vantagens sobre
os que prescindem daquela relagdo, pois ele evita que
a tecnologia seja “reificada” (a Tecnologia como uma
entidade auténoma), impede considerar as tecnologias
como neutras e preserva o carater ativo ou dindmico
do fendmeno da tecnologia. Esses trés aspectos: ser as
tecnologias sempre relativas ao ser humano; adotar, por
conseguinte, valores ou significados variados, e fazer parte
de a¢bes, sio destacados nos exemplos fornecidos por ele.

Aqui, percebe-se a pratica como experiéncia do sujeito, com sig-
nificados que contribuam para a existéncia do seu ser no mundo, que
interajam com fatores além das salas de referéncia da Educac¢ao Infantil,
mas que incluam o fenémeno do ensino-aprendizagem de forma signifi-
cativa. Para explicar esse pensamento, Cupani (2016, p. 121), entende que

Uma explicacido fenomenoldgica [...] sempre toma
como sua [premissa] primitiva o carater relacional do
ser humano que tem uma experiéncia com respeito ao
campo dessa experiéncia. Neste sentido [a explicacio] é
rigorosamente relativista. Os fenomenologos sustentam
que o carater relacional das relagées homem-mundo é
um trago ontologico de todo conhecimento, de toda
experiéncia. De forma negativa, equivale a sustentar que
ndo existe maneira de “sait” dessa situacio relativistica,
e se pode mostrar que toda afirmacio em contrario é
ingénua ou desencaminhada.

Nas relagdes com o mundo, a pratica educativa para o incentivo da
cultura literaria como tecnologia social relaciona-se a fenomenologia e
suas percepgoes acerca da experiéncia, respeitando o sujeito no mundo,
suas relagdes e expressoes, como forma de salientar o ensino-aprendi-
zagem como pratica para o desenvolvimento da crianga. Ainda, Cupani
(2016, p. 121) contribui com a hermenéutica desta pesquisa. Para o autor,

Da perspectiva fenomenoldgica, nio ha maneira de abor-
dar a tecnologia como se tratasse de um objeto situado
ante o sujeito humano, porque para a Fenomenologia a

experiéncia primaria, inevitavel, ¢ a do ser humano no



mundo (eu-relacio-mundo, conforme IThde). A relacio
homem tecnologia ¢, pois, a premissa primitiva na teoria

fenomenologica.

Com a proposta, seriam sugeridos aos 6rgaos competentes que
fossem ampliados os olhares e relacionados a ideia de inser¢ao da cultura
literaria nas politicas publicas educacionais vigentes no Municipio de
Itajai em Santa Catarina.

Para Cupani (2016, p. 122), a pesquisa e a tecnologia tém distingao
das demais perspectivas, haja vista que,

[...] 2 Fenomenologia procura nao esquecer o carater
en carnado (embodied) do ser humano. O corpo aqui
mencionado ¢, certamente, o “corpo-sujeito” (Merleau-
-Ponty), a vivéncia da corporeidade; a experiencia humana
¢ sempre a de um ser-encarnado-no-mundo. Por dltimo,
a Fenomenologia frisa, junto com a corporeidade, o
carater ativo da relagdo com o mundo. Existimos agindo
constantemente no mundo mediante o nosso corpo. A
pesquisa fenomenoldgica (aqui, na sua versao herme-
néutica) visa identificar as estruturas dessa experiéncia,
ou seja, aqueles tracos permanentes nas muito variadas
formas que ela adota.

Como contribui¢ao da pratica, com fundamento na criagao da tec-
nologia social, conforme as referéncias para uma técnica fenomenolégica
de aplicacio, visando o fator de implementagao nas Politicas Publicas
para a Educagao infantil, partiu-se do principio supramencionado, o
qual se fundamentou em cinco etapas.

Ressalta-se, ainda, na continuidade do fendomeno estudado, a
importancia da tecnologia para o ser aprendente na suas diemensoes
fisicobioldgica, psiquico-espiritual e sociocultural.

Desse modo, ao se propor a pratica, desempenha-se um papel
relevante para o incentivo da cultura literaria na Educacao Infantil
como forma significativa na construcdo do ser social. A literatura nao
apenas enriquece a imagina¢ao das criancas, mas ela também ajuda a
compreender o mundo ao seu redor, na medida em que oportuniza o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, emocionais e sociais.



A pratica, em seu contexto criativo, desenvolve a interagao social,
a empatia, a compreensao coletiva das narrativas literarias, as quais nao
moldam somente a identidade individual da criancas, mas, também, a
capacidade de se engajar e contribuir de maneira significativa para a
sociedade em que se vive.

Nesse sentido, por meio contato com a pratica, a crianga se envolve
na e com a literatura, seja ela composta por contos de fadas, por mitos ou
por histoérias que explorem diversos sentidos, portanto textos literarios
que convidam as criangas a explorarem os reinos internos da pszgue. Essas
narrativas oferecem arquétipos e simbolos que ressoam profundamente
com o ser psico-espiritual, permitindo a crianga ir além na sua jornada
do autoconhecimento, contribuindo com suas conec¢des emocionais ¢
sensoriais mais amplas.

Rogers (1969), ha muito, ja enfatizava a importancia do crescimento
pessoal, a confianga e a autodescoberta por meio da cultura literaria, o
que permite, a crian¢a explorar uma variedade de perspectivas e expe-
riéncias humanas através das historias. Isso da abertura para o ser crianca
desenvolver uma compreensao de si mesma e do outro, portanto, um
ser humano em construgao e conectado com a propria esséncia.

Com relagao ao professor e estudante, Rogers (1969) enfatizou a
importancia do aprendizado humanista como referenciado na Figura 3.

Figura 1 - Visio humanista de professores e estudantes (ROGERS, 1969).
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Fonte: Oliveira, Santos, Cardozo e Oliveira (2021, p. 134).

De acordo com a Figura 3, com referéncia ao professor e estudante
de forma humanista:

[...] encontramo-nos em face de situaciao educacio-
nal inteiramente nova, cujo objetivo ¢ a facilitacio da
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mudanca e da aprendizagem. Educado ¢ tao-somente,
a pessoa que aprendeu como aprender, a pessoa que
aprendeu como se adaptar e mudar, a pessoa que se
deu conta de que nenhum conhecimento ¢ seguro, que
somente o processo de procurar o saber fornece emba-
samento solido. Mudanga, confianga num processo, de
preferéncia a um conhecimento estatico, € a unica atitude
a ter sentido como alvo para a educacao no mundo de
hoje (Rogers, 1969, p. 104).

A tecnologia como proposta de pratica incorpora a literatura em
diferentes regides, épocas e culturas, expondo a crianga a um mosaico de

contextos, historias, figurinos e visdes de mundo, contribuindo, assim,
para uma visao do ser cultural.

Nesse sentido, enfatiza-se a cultura como uma etapa crucial para
a formacao de processos superiores de aprendizagem, destacando-se a
literatura como fundamental para a formagao dos sujeitos sociais. Isso
porque, ao explorarem historias e diferentes visdes de mundo, as criangas
adquirem conhecimento sobre culturas diversas, internalizando valores,
modos de pensar, caracteristicas e respeito ao proximo.

Dessa forma, entende-se que a cultura ¢ intrinseca a pesquisa,
pois se constitui fonte de conhecimento fundamental para o ensino-
-aprendizagem do ser humano - o ser aprendente que esta em constante
evolucao. Quando se ¢ exposto ao novo, instigado a compreender novos
conceitos, novas vivéncias e experiéncias, estimula-se a vontade de saber
sempre mais.

E isso o que se deseja com a pratica educativa literaria, ou seja,
transformar e dar sentido, estimulando o anseio em saber mais por meio
da literatura, estabelecendo, assim, esse conceito cultural como pratica
diaria. Nesse sentido, convida-se nao somente as criangas para a aquisicao
de conhecimento, mas também a comunidade escolar como um todo.

Explicando os fundamentos de tecnologia e a percepg¢ao do feno-
meno para a pratica, foram criadas duas tabelas como fonte cientifica dos
fatos abordados para a aplica¢ao da tecnologia. Esses fundamentos con-
tam com a epistemologia de Maturana, conforme explicada por Moreira:

A organizacdo caracteristica dos seres vivos €, entdo, a
autopoiese, mas esta tem como produto a organizacao



da maquina-ser-vivo em questdo, que produz sua pro-
pria organizagio. Trata-se, portanto, de uma definicao
recursiva da organiza¢ao dos seres vivos: ndo se trata
simplesmente de uma estrutura que explica uma fenome-
nologia propria, mas sim de uma estrutura que determina
uma estrutura que explica uma fenomenologia prépria

(Moreira, 2004, p. 598).

Essa organizag¢ao ¢ uma defini¢ao dos recursos relativos ao porqué
e a0 como criar de forma explicativa os passos para a criagao. De acordo
com Maturana, “a organiza¢ao comum a todo sistema vivo unicelular é
a autopoiese on produgio de si proprio” (Maturana, 1980, p. 78).

Para Maturana (1980), a organizacdo de um sistema vivo esta
intrinsecamente ligada a sua estruturacao autopoiética (capacidade dos
seres vivos de se auto-produzirem e auto-manter, ou seja, produzindo
e mantendo a si mesmos através da interacdo com o ambiente). A orga-
nizagao ¢, assim, a disposi¢ao relacional das partes que constituem um
sistema autopoiético, enquanto a estruturagao ¢ o processo dinamico
de produgio e manuten¢ao dessa organizagao.

Como afirmam Maturana e Varela (1980, p. 181), “Organizacao ¢
a configuracao das relagdes entre os componentes de um sistema, que
define o sistema como uma unidade distinta de seu ambiente”.

Logo, para dizer como opera um sistema (social, neste
,caso) a partir dessa perspectiva, devemos conhecer tanto
a .sua organizagao como a sua estrutura. Ou seja, deve-
mos mostrar tanto as relagdes entre componentes que o
definem como tal (organizagiao) como os componentes
com suas propriedades mais as relagdes que o realizam
como uma unidade particular (estrutura) (Maturana;

Varela, 2001, p. 19).

Dessa forma, estruturou-se a tecnologia como uma unidade dina-
mica composta por uma organizacao e uma estrutura, buscando, para
isso, comprender o fenomeno do conhecer no ensino da cultura literaria
de acordo com Maturana e Varela (2001, p. 71).
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Figura 2 — O conhecer na visio de Maturana e Varela.

v

CONHECER
Conhecer é agiio efetiva, ou seja,

efetividade operacional no doml-
nio de existéncia do ser vive.

Fonte: Maturana e Varela (2001, p. 71).

Esse conhecer é a agao efetiva que se busca na tecnologia criada e
aplicada, visando a aprendizagem do ser crian¢a e o desenvolvimento
de sua existéncia no mundo, na sua forma de sentir-pensar e de expres-
sar ideias e sentimentos que implicam sua criatividade. Com isso, para
compreender o processo da cria¢ao da tecnologia social, estrutura-se
o processo em duas etapas correlatas para o ensino da cultura literaria:

Organizagio e Estrutura.

Apresentamos, a seguir, atos procedimentais para a condugao
didatico-pedagogica no incentivo ao ensino da cultura literaria na Edu-

cacao Infantil.

EXPLICAGAO DO CONHECER

I. Fenbmeno a ser explicado:
a agho efetiva do ser vivo
em seu meio amblente.

Hipétese explicativa: orga-
nizago autbénoma do ser
vive; deriva filogenética e
ontogenética com conser-
vagio da adaptagéo (aco-
plamento estrutural).

Ill. Dedugio de outros fendme-
nos: coordenagio comporta-
mental nas interagdes recor-
renles entre seres vivos e
coordenagio comporiamen-
tal recursiva sobre a coorde-
nagao comportamental.

. Observagoes adicionais: fe-
némenos sociais, dominios
lingliisticos, linguagem e
autoconsciéncia.



Tabela 1 — A tecnologia para o incentivo da cultura literaria, a organizacio para a

aplicagao da pratica

A TECNOLOGIA PARA O INCENTIVO DA CULTURA LITERARIA:
COMO CRIAR A ORGANIZAGAO PARA A APLICAGCAO DA PRATICA?

A ORGANIZACAO

POR QUE CRIAR E COMO CRIAR?

Pergunta

Comegar a pratica educativa com uma pergunta. Para

a criacdo da pergunta, seja claro, simples e conciso. As
perguntas devem ser formuladas com linguagem simples e
clara, evitando ambiguidades ou dupla interpretagao.

A qualidade da pergunta é fundamental para obten¢ao dos
resultados significativos.

Criar de acordo com as necessidades da turma de alunos e
a faixa-etaria a ser trabalhada.

Tema

Criar um tema ¢ crucial para direcionar o foco e a finali-

dade da vivéncia e da experiéncia na cultura literaria. Isso
ajuda a garantir uma aula que transmita significado e seja
relevante para as criangas.

Identificagdo de
objetivos

O educador define claramente os objetivos de aprendiza-
gem que deseja alcancar com as criangas. Esses objetivos
podem incluir a aquisi¢io de conhecimentos, desenvolvi-
mento de habilidades especificas ou as demonstracoes de
valores e compreensio de mundo.

Planejamento

Com base nos objetivos definidos, o educador elabora um
plano de ensino que inclui vivéncias e experiéncias, meto-
dologias de aplica¢ao, recursos e estimativas. Esse plane-
jamento ¢ adaptado ao perfil das criangas, ao contexto
educacional e aos recursos disponiveis. Um planejamento
na Educacio Infantil deve ser flexivel, ou seja, nao possuir
uma forma fechada de fucionalidade, mas o professor
deve ter liberdade em construir e descontruir de acordo
com o aproveitamento da turma.

Apresentagio e
exploragio

O educador apresenta os conceitos, o que pode ser feito
e reproduzido com momento expositivos, conversas,
atividades praticas, leituras, discussdes, rodas de conversa.
Nesses momentos, o professor pode levar alguns mate-
riais, que serdo dispostos, mas a turma escolhera o rumo
da pratica de acordo com seus interesses. Podem ser sele-
cionados alguns objetos, dentre eles, imagens relacionadas
a0s sentimentos, o que instiga as criangas a saberem mais.
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A ORGANIZACAO

POR QUE CRIAR E COMO CRIAR?

As criangas se envolvem nos momentos, o que as leva a

Vivéncias e experién- explorar, refletir e interagir com o meio. Isso pode incluir

cias de aprendizagem momentos com brincadeiras livres, experiéncias em grupo,

experimentos, contato com a natureza.

Interagdo e
participagao

Durante todo o processo, a interacdo entre o educador
e as criangas ¢ fundamental. As criangas sao percebidas
por suas linguagens, e estas instigam suas curiosidades no
espaco onde podem trocar ideias, experiéncais, dialogar e
contribuir para o enriquecimento de seus aprendizados.

Avaliagio

O professor avalia o progresso das criancas em relacio aos
objetivos anteriormente formulados. Isso pode envolver
estimativas formativas ao longo do processo de percep¢ao
do fenémeno, auxiliando na compreencao do processo
alcancado e identificando as areas que passaram por mais
focos.

Reflexdo e
consolidagio

Ao findar a pratica e a avaliagdao da crianca, o professor
passa ao processo de reflexdo e consolidagao do ensino-
-aprendizado, quando habilidades construidas e con-
quistadas pelas criancas estabelecem as conexdes com as
outras experiéncias, com os direitos de aprendizagem e os
campos de experiéncias (explicitos e determinados pela
politica publica educacional vigente - BNCC-2018). Essa
consolidagao parte para os relatos didrio e semanal, que
sdo construidos com base nos acontecimentos, nos feno-
menos gerados e conquistados ao longo da pratica.

Esse processo ¢ dinamico, com etapas interligadas e adaptadas conforme a evo-

lugao do aprendizado. Assim, ¢ importante reconhecer a diversidade existente na

sociedade, no ambiente, nos ritmos das criangas, valorizando a participagdo ativa, o

pensamento critico e a construcio significativa do conhecimento.

Fonte: Criado pela pesquisadora, para os fins desta pesquisa, 2023.

Na organizacio e estruturagao também ha principios que foram
embasados em Maturana (2002) para a criagao, pois entende-se que se

precisa reconhecer o mundo em que vivemos, flexibilizando o contato e

a compreensao da realidade. Significa dizer que ndo se pode fragmentar,

ou seja, € necessario pensar um processo de constante auto-organizagao,



como profissionais da educagao, reconhecendo a experiéncia como
transcendéncia, pluralidade e complexidade do mundo em que se vive
(Arnt, 2010).

Além disso, se deve cultivar o tempo de ser, percebendo o cuidado
como essencial a crianca, buscando clareza, dando sentido a vida, se
reencontrando durante a pratica literaria, conhecendo e redimensionando
a maneira de ser no mundo, propocionando o didlogo com o préximo.

Acolher as partes é um dos principios para a compreensao do
que ¢ preciso para conhecer a crianga, para a formac¢ao de um cenario
de aprendizagem (Arnt, 2010, p. 83). Com isso, criar circunstancias para
a comunhao, fazendo emergir o pensamento da complexidade, que ¢
conhecer relagdes das partes no todo, ou seja, aquele que sera o meio
pertencente da pratica, levando em consideragao as diferencas existentes
em cada grupo de criancas que se forma, dando atengao a intenciona-
lidade no e do ato de educar.

O dltimo principio, criar juntos a nossas proprias historias, con-
siste em dar oportunidade ao didlogo, ouvindo a crianga, compreen-
dendo o seu processo de aprendizagem. Trata-se de um processo vivo,
impregnado de cada um e de todos, que se fundamenta na entrega do
professor mediador e de todos os envolvidos nos principios da pratica
(Arnt, 2010, p. 84). Nesse sentido,

[...] percebe-se que o desenvolvimento interior e evolutivo
do ser humano no mundo acontece também a partir de
seu desenvolvimento interno e implica o surgimento de
algo novo, criativo, emergente e transcendente. F uma
nova transcendéncia, uma nova profundidade, uma nova
interioridade, processos de diferenciacio e nao de homo-
geneiza¢io, que por sua vez, revelam um maior grau de
autonomia relativa ou uma maior nivel de consciéncia
(Moraes, 2008, p. 148).

Pensando no ser crianga como transcendente a um universo de
desenvolvimento, entende-se a tecnologia de incentivo da cultura literaria,
como criagao estrutural da pratica, trazendo um porqué e 0 como criaf,
conforme exposto na Tabela 2:
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Tabela 2 — A tecnologia para o incentivo da cultura literaria, a estrutura para a

aplicagao da pratica

A TECNOLOGIA PARA O INCENTIVO DA CULTURA LITERARIA:
COMO CRIAR A ESTRUTURA PARA A APLICAGCAO DA PRATICA?

A ESTRUTURA POR QUE CRIAR E COMO CRIAR?
Um Centro de Educacio Infantil deve ser percebido com
o um lugar que tem a caracteristica de qualidade educativa,
sendo o ambiente escolar como Unidade de educagio para a
crianca.
Nesse momento, a Unidade nio pode ser confundida como
Centro de

Educagao Infantil

um ambiente apenas cuidador, um fornecedor de mao de
obra para cuidar das criangas em tempo integral, mas deve ser
tratada como um lugar de ensino para proporcionar aprendi-
zagem e desenvolvimento para os educandos. Esse ambiente
deve oferecer uma estrutura adequada, com espagos limpos e
arejados, que sejam capazes de atender as criangas de forma
acolhedora e humanizada.

Ser humano
- Syjeito

A crianga, nessa estrutura, precisa ser integrada em seus
sentidos biologicos e fisiologicos, o que também inclui

a compreensio de sua dimensdo psicoemocional, social,
cultural, observando-se suas necessidades como prioridade.
Uma crianga com fome, por exemplo, nao participara de uma
pratica educativa ativamente como o faz uma crianga bem-ali-
mentada. Sao exemplos que precisam ser levados em con-
sideracao pelo professor durante a construcdo da estrutura
pratica.

Sala de referéncia

E pensada a partir da percepcio do ser humano em desen-
volvimento. Ao entrarmos em uma sala de referéncia na
Educacao Infantil, nos deparamos com criancas em sua pri-
meira fase da infancia, quando cada ensinamento sera voltado
ao seu desenvolvimento pessoal, intelectual, psicosocial, fisico
e bioldgico.

Esse desenvolvimento de sala leva a compreender a reali-
dade e a fazer com que o ser aprendente seja compreendido

e desenvolvido para se descobrir no mundo. A sala deve ser
um espago acolhedor, que permita a criagio da crianca e que
tenha como estrutura a contribuicao de cada ser que contem-
plara esse espaco. Lembra-se que a sala é, para as criancas, um
aprendizado significativo de construgdo por elas mesmas e
para o ensino.




A TECNOLOGIA PARA O INCENTIVO DA CULTURA LITERARIA:
COMO CRIAR A ESTRUTURA PARA A APLICACAO DA PRATICA?

A ESTRUTURA

POR QUE CRIAR E COMO CRIAR?

Literatura a ser
explorada

A escolha da literatura ¢ crucial para o desenvolvimento da
pratica, pois ¢ ela que dard a continuidade ao processo de apre-
dizagem da crianga. Nessa estrutura, deve-se levar em conside-
ra¢do o autor, a tematica do livro, a ilustragdo, a narrativa para
a idade das criancas e a mensagem que o texto literario passa
para elas. Nio significa uma escolha somente por se tratar

de um livro infantil, mas que esse livro seja pesquisado pelo
professor em sua amplitude de trabalho, o que levara a outros
momentos através do conteudo literario para as criangas.

Organizagdo dos
elementos no
ambiente

Os elementos do ambiente serdo relacionados com a litera-
tura a ser explorada, como, por exemplo: se vocé seleciona
uma literatura que fala sobre a natureza, pode-se levar as
criangas até o ambiente externo do Centro de Educacao
Infantil, proporcionando novas aprendizagens e conexdes
com o ambiente ¢ a crianca.

Usando esse exemplo, mas levando para a realidade da
Unidade onde ocorrera a pratica, a preparagiao do meio é
essencial para que a crianga entre em comunicagao visual e se
sinta aconchegada para ouvir, sentir e se expressar.

Recursos
audiovisuais

Esses recursos devem estar de acordo com o que o professor
precisara para 0 momento, mas é muito importante que seja
dada a oportunidade para a crianca expressar-se por completo.
Sugere-se uma musica de fundo, com uma selecio de sons que
promovam bem-estar para os nossos seres aprendentes. Nesse
campo também se pode contar com as vestimentas ¢ caracte-
rizacbes dos personagens, tornando-os o mais reais possivel
para a articulagdo entre o universo real e imaginario da crianca.

Estratégias de
ensino

As estratégias para a pratica pedagogica educativa devem consi-
derar a natureza singular da crianga e seu processo de ensino-
-aprendizagem, buscando criar ambientes, vivéncias e experién-
cias que estimulem a curiosidade, a criatividade e a construcio
ativa do conhecimento, garantindo o aprendizado nessa etapa
da vida, para que seja marcada por experiéncias enriquecedoras
e formativas para a elevacdo da autoestima da crianga. Essas
estratégias devem considerar as criancas que estao envolvidas

e a faixa-etaria que sera trabalhada, pois, a escolha da literatura
deve estar envolvida e acompanhada do que as criangas com-
preendem, bem como, da linguagem do professor.
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A ESTRUTURA POR QUE CRIAR E COMO CRIAR?

Para a expressio literaria ¢ necessario a contribui¢io de um
professor mediador transformador, aquele que percebe o
meio, percebe o ser no seu individual, o ser como aprendente,
Expressio do pro- como inserido em um ambiente, mas que faz e se relaciona de
fessor mediador diferentes maneiras.
transformador Isso porque o professor, durante a pratica, deve articular
sua fala e expressao, percebendo suas criangas ao longo da
aplicagdo, compreendendo o envolvimento dos seres equanto
a vivéncia acontece.

A articulagdo vai além da pratica, pois, nem sempre 0s
planejamentos, organizagdes e estrutura¢des ocorrem de
acordo com o que o professor mediador pensou. Muitas
vezes ocorrem fatos ao longo da pratica, assim, as articula-

Articulagio ¢bes precisam estar em mente para que a Criagao seja como
uma “improvisagdo”. Se o mediador percebe que a crianga
nio esta se comunicando com o ambiente, com a histotia e a
dramatizagdo na contagio, algo precisa ser pensado para que
0 momento retorne, ou patre por ali.

A estrutura deve ser criada de acordo com cada grupo de criangas, pensando-se na
abrangéncia do ensino, visando a alcancar os direitos de aprendizagem e todos os
campos de experiéncias (BNCC, 2018).

Fonte: Criado pela pesquisadora, para os fins desta pesquisa (2023).

TECNOLOGIA “A ESTANTE DE LIVROS DIGITAL”

A criacdo da tecnologia “ESTANTE DE LIVROS DIGITAL”
nasceu da experiéncia da pesquisadora no trabalho na Educacio Infantil
em Itajai. Ela foi pensada como facilitadora do trabalho pedagogico,
apos a percepcao da pesquisadora, em sua observagiao do fenomeno
no meio escolar, de que diversos profissionais da educa¢ao pensavam
um planejamento envolvendo as literaturas, porém, o acervo fisico do
Centro de Educagao Infantil nao possuia o suficiente em quantidade e
qualidade. Com isso, os professores que almejassem continuar e colocar
em pratica o planejamento, precisavam adquirir o livro (com recursos
proprios), ou procurar alguém que tivesse o material e estivesse disposto
“empresta-lo”.



Observou-se que isso gerava um nivel de dificuldade maior aos
profissionais, sendo assim, muito deles desistiram de colocar em pratica
as vivéncias relacionadas com a literatura e com a pratica educativa para
o uso da cultura literaria abordada nesta pesquisa do curso de Mestrado
Profissional em Gestao de Politicas Publicas da Univali.

A pesquisadora, comprometida com a qualidade de seu traba-
lho, pensou em um modo para articular um acervo literario para esses
profissionais, para que eles pudessem planejar e buscar titulos que
fornecessem o incentivo da pratica para as diferentes faixas-etarias da
Educacio Infantil.

A seguir, mostra-se 0 passo a passo da tecnologia criada conforme
foi pensada na estrutura e organizagao da pratica na cultura literaria na
Educacao Infantil:

A tecnologia “ESTANTE DE LIVROS DIGITAL” ¢ direcionada
a Educacao Infantil como uma iniciativa inovadora que visa promover
o amor pela leitura desde os primeiros anos de escolaridade da crianga,
por meio da combinag¢ao de procedimentos tecnolégicos de educagao e
de cultura. Ao adaptar a tradicional Estante de Livros para o ambiente
digital, esse projeto oferece uma experiéncia interativa e envolvente para
as criangas, explorando a magia das histérias de uma maneira totalmente
nova. Assim se configuraram os procedimentos técnicos e explicativos
em termos de estrutura e de organiza¢ao da tecnologia:

1. Proposta de aplicativo para a Leitura Interativa: a tecnologia
consiste em um aplicativo educativo desenvolvido especialmente para
criangas na Educacio Infantil. Nesse aplicativo, os profissionais da
educacio, as criangas e suas familias tém acesso a uma vasta colecao
de livros digitais repletos de ilustragdes coloridas e animagdes suaves
que dao vida as historias.

2. Conteudo Diversificado: a estante digital oferece uma variedade de
géneros literarios, desde contos de fadas até historias de aventura e
livros informativos. Isso permite que as criangas explorem diferentes
tipologias narrativas narrativas e ampliem seu conhecimento sobre
o mundo ao seu redor.

3. Interatividade Encantadora: cada livro digital ¢ projetado para ser
altamente interativo, com elementos clicaveis que reagem ao toque
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das criangas. Isso mantém a aten¢ao dos pequenos leitores enquanto
exploram as paginas e descobrem detalhes ocultos nas ilustragoes.

4. Narragdo e Leitura Guiada: o aplicativo inclui recursos de narracao
que permitem as criangas ouvirem as historias, acompanhando o
texto a medida que avancam. Além disso, ha opgdes de leitura guiada,
com palavras que sao destacadas conforme sao lidas em voz alta.

5. Atividades Complementares: além da leitura, o aplicativo deve
oferecer atividades educativas relacionadas a cada historia. Isso inclui
quebra-cabegas, jogos de correspondéncia e perguntas interativas
que estimulem o pensamento imaginativo, intuitivo € a compreensao
das historias.

6. Acompanhamento Pedagégico: os educadores tém acesso a uma
plataforma conectada que permite acompanhar o progresso de cada
criang¢a, como complemento para além do Centro de Educagao
Infantil. Isso ajuda os professores a identificarem areas de interesse
e dificuldades das criancas, adaptando a abordagem de ensino de
acordo com as necessidades individuais desses sujeitos.

7. Acessibilidade Universal: o aplicativo é projetado para ser acessi-
vel a todas as criangas, incluindo aquelas com deficiéncia visual ou
auditiva. Recursos como narra¢ao de audio e legendas sao integrados
para garantir que todos possam participar plenamente.

A tecnologia da “ESTANTE DE LIVROS DIGITAL” para a
Educagao Infantil representa um salto na maneira como as criangas
interagem com a literatura e a tecnologia. Ao unir o encanto das historias
com a conveniéncia da era digital, este projeto incentiva o desenvolvi-
mento cognitivo, a imaginagao e o aprendizado ao longo da vida desde
os primeiros passos na jornada educacional.

Além do exposto, contribui para o desenvolvimento do pensamento
criativo, proporcionando a autonomia da crianga ao ouvir, ler e com-
preender, utilizando-se, assim, a tecnologia como fonte de lazer e fruicao
com a literatura. O intuito é transmitir, através dos livros e intrumentos
da Estante de Livros Digital, a cultura literaria para o desenvolvimento
da crianga no seu espago escolar, familiar e social, contribuindo para o
aprendizado das criangas.



CONSIDERACOES FINAIS: UM OLHAR
DURANTE O PROCESSO

Este estudo contou com um amplo olhar voltado para as Politicas
Publicas educacionais para a Educac¢io Infantil, visando a proposigao
de uma pratica educativa para o incentivo a cultura literaria.

Compor o tema do estudo foi desafiadot, pois as Politicas Publicas
vigentes a nfvel nacional, estadual e municipal possuem poucos conceitos
referentes a cultura literaria na Educacao Infantil. No desenvolvimento
da tematica, percebeu-se a necessidade do aprofundamento para uma
compreensao mais ampla do tema. Ainda assim, a pratica e o desenvol-
vimento do estudo foram embasados nos conceitos constantes nas leis
municipais, estaduais e nacionais.

Como compreensao do que apresentam essas leis, pode-se perceber
que pouco ¢ mencionado no sentido do incentivo a cultura literaria. Cada
Politica analizada ressalta a importanica desse trabalho para a pratica, mas
nao condizem com a aplicacio desde o principio da Educacio Basica.

No decorrer da escrita, algumas criticas sio expostas, como ao
Plano Nacional da Educagao de Santa Catarina, por ndo prever, para o
decénio 2014 a 2024, nenhum objetivo voltado ao incentivo da literatura
para criangas da Educacao Infantil. Todas as propostas estdo relaciona-
das ao Ensino Fundamental, ndo tendo em mente a primeira etapa da
Educagao Basica, que é a Educacio Infantil.

Como trazem os autores Dittrich (2010), Malaguzzi (1999), Cosson
(2009) e Morin (2013), dentre outros autores mencionados, o desenvol-
vimento da criatividade na arte implica fatores que devem ser revistos
na perspectiva do desenvolvimento da crianga, com base nas praticas de
vivéncia e experiéncia com o novo, com o mundo, com o aprendizado
de ser e de estar presente no universo, pensando na crianga em suas
“cem linguagens”, no sentido de ser e produzir por si mesma, como o
corpo-criante que cria.

Esse pensamento contempla a crianga como fundamento mul-

tidimensional com fatores biopsicoespiritual social e cultural que con-
tribuem para o seu desenvolvimento. O professor como um mediador



transformador nesse processo, ou seja, aquele que percebe a crianga
em todas as suas dimensdes e produz um planejamento com base na
transdisciplinaridade, colocando no centro a cultura literaria, precisa
considerar isso necessariamente.

Este trabalho, portanto, contempla a transdisciplinaridade como
fenomeno no sentir-pensar, trazendo um contexto de percepgodes que
envolvem o ser humano como um ser de dignidade nas multiplas dimen-
soes que o constituem. Com isso, o professor acaba por ter uma necessi-
dade muito maior do que esta descrito nas Politicas Publicas educacionais,
em todos os niveis de ensino. Isso porque, a politica publica em educagao
regulariza a necessidade de ensinar, de cuidar, de ampliar olhares, mas
nem sempre mostra ao professor um método de ensino, uma pratica
educativa que seja capaz de ser reproduzida por meio de outras praticas
de ensino-aprendizagem que priorizem a questao da cultura literaria.

Cada crianca possui uma necessidade especifica muito prépria.
Assim, nessa tecnologia social criada pela pesquisa fundamenta na neces-
sidade de criagdo didatico-pedagdgico e cultural, instiga-se a criatividade
e o olhar fenomenolégico do professor, aquele que esta intrinseco na
contribuicao e na aplicagao criativa e acolhedora nas salas de referéncia
na Educacao Infantil com as criancas.

As pressupostos para atender o desvelamento do problema da
pesquisa foram compreendidos através do referencial tedrico do estudo,
por meio do qual foram expostos diversos conceitos e uma revisao da
literatura embasada nas politicas publicas desde a Constituigao Federal
(1988), até a Base Nacional Comum Curricular (2018), quando foram
propostos os primeiros conceitos, destacando a crianga do universo
adulto, percebendo-a como participante de uma sociedade diferente da
realidade adulta.

Dessa forma, as Politicas Publicas educacionais passaram a perceber
que as criangas precisavam ser educadas para e na infancia. O brincar, o
fazer, o ser, o vivenciar e o experienciar comegaram a ser vistos como
principios da Educagio Basica e como fontes de aprendizado para a vida.

Nesse olhar, as criangas passaram a ser compreendidas no sentido
mais amplo do desenvolvimento, partindo-se de diversas necessidades,



desde a higiene basica, até os principios de desenvolvimento de vida,
como participantes de uma sociedade, como cidadas do e no mundo.

Péde-se perceber que as Politicas Publicas que regem a Educa-
¢ao Basica no Municipio de Itajaf visam muito mais a compreensao do
processo de ensino cultural e literario, pois, esse municipio, conforme
mencionado no referencial tedrico, estd a frente no sentido de propostas
para o incentivo da cultura literaria. Como citado, ha propostas para a
insercao de espagos literarios (a exemplo das “Bebetecas™) que forne-
¢am materiais literarios para as criangas da Educa¢iao Infantil. Porém,
esse trabalho ainda esta em desenvolvimento, pois, poucos Centros de
Educacio Infantil foram contemplados com o acervo de livros e com
um espago voltado para a literatura.

Ainda assim, tem-se algo para nos embasarmos, e mesmo que
sejam poucos, destacam-se como um principio norteador a ser seguido.
Tudo isso esta definido nas Diretrizes Curriculares Municipais para a
Educacao Basica (DCMEB, Itajai, 2020). Desse modo, o que se faz
necessario é pensar nos fatores norteadores, nao sé na descricao de
sua importancia, mas também na compreensao do professor que os
tomara como um norte para suas aulas. Entende-se assim, a relevancia
de um material consistente, uma espécie de Manual para o professor
que instigue as formagoes para as intengoes e aplicagdes nos Centros
de Educacio infantil.

Foram consideradas as politicas publicas vigentes para a criacao
da tecnologia social, a qual fundamentou-se na teoria de Maturana e
Varela (1980 e 2001), que contribuiu como fonte de pesquisa e funda-
mentag¢ao teorica da pratica. Ela contou com a descri¢ao da organizagao
e estrutura dos procedimentos didatico-pedagogicos, mostrando o passo
a passo tabelado para o leitor, o porqué e o como criar a pratica educa-
tiva para o incentivo a cultura literaria. Por outro lado, a contribui¢ao
da teoria do corpo criante de Dittrich juntamente com outros autores
como Bettelheim, Cupani, Montessori, Morin, Moraes se construiu um
caminho criativo para concebermos as tecnologias apresentadas, uma
mais no campo didatico pedagogico da estutura e organizagao do ensino
da literatura e a outra no campo da acessibilidade ao conhecimento
da literatura virtual infantil e que de certa forma também propoe um
metodologia de trabalho desse recurso didatico.



Com isso, o professor leitor deste trabalho podera compreender
o pensamento e a criagdo da pratica do ensino da cultura literaria para
criangas. LLogo, podera inspirar-se para produzir e reproduzir a tecnologia
de ensino da literatura, na unidade de ensino na qual atua.

Ap6s o desenvolvimento da pesquisa foi possivel apresentar essa
pratica nos Centros de Educacao Infantil do municipio de Itajai, onde
foram percebidos os fenomenos e os impactos da tecnologia vividos
durante a pratica no ano de 2022, quando a pesquisadora estava na fun-
¢ao de Professora de maltiplas linguagens em um Centro de Educagao
Infantil do referido Municipio. Assim, ao longo do ano e da pratica com
as criancas de zero a cinco anos e¢ onze meses de idade, matriculadas
nas turmas de ber¢ario, maternal, jardim e pré-escola, foi percebida,
fenomenologicamente, a intencionalidade como ato de largada da meto-
dologia desta pesquisa, quando se refere aos resultados da pratica como
a estrutura fundamental da consciéncia que se dirige a algo.

Destaca-se o ato da percep¢ao que envolveu a experiéncia direta
e imediata do ser aprendente, influenciada por experiéncias prévias que
permitem o aprendizado e o dar sentido as coisas, atribuindo-lhes uma
determinada compreensao. Por ultimo foi o ato metodolégico da com-
preensao, aqui relacionada na interpretacao e na atribuicao significativa
da pratica, entendida como processo ativo e subjetivo da crianca. Com
essa metodologia, as praticas foram percebidas pela fenomenologia,
partindo-se da intencionalidade, da percep¢ao e da compreensao. Esses
passos foram fundamentais para a pesquisa, pois, por meio deles, foi
possivel ter um olhar aprofundado sobre as criangas durante a pratica
e seu processo de aprendizagem.

A escritora foi participante durante todo o ano letivo de 2022,
quando a proposta da tecnologia foi aplicada em diversos projetos e
planejamentos, relacionando a literatura com varias tematicas voltadas
as criangas. Levando em consideragao a faixa-etaria aplicada para a
pratica, a autora partiu para a organiza¢ao e a estrutura da tecnologia,
dando oportunidade para a criatividade e percebendo as necessidades
das criancas do Centro de Educacao Infantil.

Apbs as praticas literarias, que se deram por meio de contagoes
de historias, contages encenadas, com propostas de cenarios, recursos
audiovisuais e teatralidade, as criancas esbocavam diversas sensagoes,



emogoes e expressoes. Assim, conforme a literatura escolhida, esses
seres criangas em desenvolvimento transmitiam uma vontade de querer
e de ouvir mais. Mesmo que ainda nao sabiam ler graficamente, elas liam
por imagem e por outras linguagens e essas multiplas formas de leitura
instigavam a criatividade, imagina¢do e emo¢ao. Como ja mencionado
todos esses fatores estido ligados ao desenvolvimento da crianga na
primeira etapa da Educac¢ao Basica.

A vivéncia que a escritora teve no ensino da cultura literaria a tornou
ciente de que os pilares da educacao “aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a conviver” estavam sendo desenvolvidos
naqueles momentos. Isso porque, as criangas sentiam-se mais criativas,
engajadas a criar, a pensar, a refletir e a serem protagonistas do préprio
aprendizado, transformando-se através das suas cem linguagens.

Cabe lembrar que, na compreensao os limites e as dificuldades
também foram identificados. Diversas barreiras precisaram ser quebra-
das e paradigmas foram repensados, pois, a tecnologia foi algo novo,
uma aplicagao diferente para a pratica que surgiu do interesse e do olhar
fenomenoldgico da escritora. Sendo assim, a aceitagao também foi uma
barreira, tanto por parte da gestao escolar, quanto por parte dos demais
profissionais da educacio.

A possibilidade da aplicacao da tecnologia ¢ possivel em todos
os Centros de Educacao Infantil, entretanto, é necessario compreender
que a formagao de professores deve estar relacionada para a aplicacio,
pois, apenas compreender que algo é importante nao é o suficiente. E
preciso ir para além disso, aprender a fazer, saber como aplicar, para que
aplicar e os beneficios de desenvolvimento para os seres aprendentes.

Com isso, pensando na possibilidade de aceitacio, como poucos
Centros de Educagao Infantil possuem acervo fisico de literatura, o
aplicativo “A Estante de Livros Digital” foi pensado na intengio de
produzir um acervo com livros digitais como proposta de resolu¢ao ao
problema da falta de materiais disponiveis. Esse aplicativo foi pensado
como uma ferramenta de acessibilidade ao professor, pois, nele, constam
livros em PDF organizados por faixa-etaria, com titulos que contribuem
para o desenvolvimento das criangas.



Essa proposta apresenta conteudo diversificado para a intera-
tividade com o professor e com as criangas, narragao guiada para as
criangas que nao compreendem o universo da leitura, mas que podem
acompanhar como se alguém estivesse lendo para elas, complementan-
do-se com atividades educativas relacionadas as historias com o intuito
de estimular o pensamento imaginativo da crianca. Contribui, também,
para o acompanhamento pedagdgico, pois permite observar o progresso
de desenvolvimento de cada crianga, por se tratar de um complemento
extraclasse e por ofertar acessibilidade universal, ou seja, foi projetado
para ser acessivel a todas as criangas, incluindo aquelas com diferentes
transtornos ou deficiéncia visual e auditiva.

Dessa forma, pretende-se, a partir da interacao com a literatura e
a tecnologia, levar o aprendizado que ocorre nos Centros de Educagao
Infantil para as casas das nossas criangas, pensando no desenvolvimento
do ser como um todo multidimensional, corpo-criante, envolvendo os
ambientes familiar e escolar.

Este trabalho foi criado para chamar atengao para um fator indis-
pensavel para o desenvolvimento de criangas, pensando-se nos profis-
sionais como fonte incentivadora e criativa, e para as criangas como uma
pratica para o ensino-aprendizagem e para seu desenvolvimento como
protagonistas da propria aquisicao do conhecimento.

A continuidade do estudo estd na construgao da pratica cotidiana
nos Centros de Educagao Infantil. Espera-se, assim, que a proposta
contribua para muitos aprendizados, e multiplas vivéncias e experiéncias
na vida de professores e seus respectivos seres aprendentes.
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